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Referat:

Die Bachelorarbeit untersucht die Herausforderungen und Handlungsmaoglichkei-
ten zur Bearbeitung der extremen Rechten an sachsischen Schulen. Dabei wird
insbesondere die Rolle der Sozialen Arbeit bei der Férderung einer demokrati-
schen und menschenrechtsorientierten Schulkultur beleuchtet.

Anhand einer umfassenden Literaturrecherche werden zentrale strukturelle und
inhaltliche Herausforderungen im Schulkontext betrachtet. Zudem liegt der Fokus
auf praventiven Malinahmen zur Férderung demokratischer Strukturen und Par-
tizipation sowie auf der Zusammenarbeit der gesamten Schulgemeinschaft.
Dafur werden das Konzept Demokratiebildung und das Netzwerk ,Schule ohne
Rassismus — Schule mit Courage® analysiert. Erganzend dazu erfolgte ein Aus-
tausch mit der Chemnitzer Regionalkoordinatorin des Netzwerks und mit einem

Referenten fur politische Bildung des Landesamts flir Schule und Bildung.
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1 Einleitung

Im aktuellen Bericht des Verfassungsschutzes betont Nancy Faeser, Bundesminis-
terin des Innern und fur Heimat, dass ,Rechtsextremismus [...] nach wie vor die
groldte Gefahr fur unsere freiheitliche Demokratie und die Menschen, die in ihr le-
ben, [darstellt]* (Faeser 2024, S. 5). Diese Einschatzung unterstreicht die Relevanz
der Thematik sowie die Notwendigkeit, sich diesem Problem gesamtgesellschaftlich
zu widmen. Insbesondere Schulen stehen als zentrale Institutionen der Bildung und
Sozialisation in der Verantwortung, demokratische Werte zu vermitteln (Hurrel-
mann/Quenzel 2016, S. 106; Borstel 2022, S. 150 f.).

Die Bedeutung dieser Aufgabe wird auch von den Landesschuiler*innenraten der
Ostlander hervorgehoben. In ihrem gemeinsamen Positionspapier ,Rechtsextremis-
mus an Schulen® verweisen sie auf die Zunahme extrem rechter Einstellungen und
Vorféalle an Schulen sowie ,auf eine Schulgemeinschaft, die personell, materiell und
vom Wissen her schlecht vorbereitet ist“ (LandesSchilerRat Sachsen 2024 b). Die
Landesschuler*innenrate warnen zudem vor einer sinkenden Hemmschwelle fur
extrem rechte Taten sowie vor einem fehlenden Bewusstsein fur diese Entwicklun-

gen (ebd.).

Die Ideologie der extremen Rechten gefahrdet nicht nur das soziale Miteinander,
sondern auch die Grundprinzipien einer demokratischen Schulgemeinschaft. Vor
diesem Hintergrund sowie mit Blick auf die Landtagswahl 2024, forderte der Lan-
desSchulerRat Sachsen zusammen mit der Bildungsgewerkschaft GEW und dem
LandesElternRat Sachsen einen umfassenden Ausbau demokratischer Strukturen.
Dabei sollen Schuler*innen aktiv in Entscheidungsprozesse einbezogen werden,
um ein Bewusstsein fur demokratische Werte zu schaffen und extrem rechten Ten-
denzen entgegenzuwirken. Gleichzeitig sollen Partizipationsmoglichkeiten geschaf-
fen und politische Bildung als Querschnittsthema an den Schulen verankert werden
(LandesSchulerRat Sachsen 2024 a; GEW 2024). Erganzend dazu betonen die
Landesschuler*innenrate, dass gezielte Fortbildungsangebote fur die Lehrer*innen
notwendig seien, um sie besser auf den Umgang mit extrem rechten Vorfallen und

Entwicklungen vorzubereiten (LandesSchulerRat Sachsen 2024 b).



Darauf aufbauend, widmet sich die vorliegende Arbeit der Fragestellung:
Welche Herausforderungen bestehen bei der Bearbeitung der extremen
Rechten an Schulen in Sachsen und welche Handlungsméglichkeiten haben
Sozialarbeiter*innen, um eine demokratische und menschenrechtsorientierte

Kultur innerhalb der Institution Schule zu stéarken?

Der Fokus auf die Soziale Arbeit ergibt sich dabei einerseits aus dem Fachgebiet,
in welchem die vorliegende Arbeit geschrieben wird, und andererseits aus deren
verbindenden Rolle im Schulkontext sowie aus der Verpflichtung der Sozialen Arbeit
als Menschenrechtsprofession gegen Diskriminierung und fur demokratische Werte
einzustehen (DBSH 2014, S. 33 f.).

Im ersten Abschnitt wird der theoretische Hintergrund zum Phanomen extreme
Rechte geschaffen und eine begriffliche Einordnung vorgenommen. Zudem wird die
Relevanz der Thematik herausgearbeitet und die Schule als Sozialisationsinstanz
kurz dargestellt. Daran anschlieRend erfolgt eine Analyse der spezifischen Heraus-
forderungen, die sich durch extrem rechte Vorfalle und Einstellungen im Schulkon-
text ergeben. Auf dieser Grundlage werden verschiedene Ansatze zur Bearbeitung
der extremen Rechten erarbeitet, wobei der Schwerpunkt auf praventiven Mal3nah-
men liegt. Dabei flieRen auch mogliche Erklarungsansatze zum Einstieg in die ext-
reme Rechte ein. Abschlielend wird das Konzept Demokratiebildung sowie das
Netzwerk ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage” betrachtet, das mit An-
satzen der Demokratiebildung arbeitet und so zur Férderung einer demokratischen,

menschenrechtsorientierten Schulkultur beitragen kann.

2 Einordnung des Begriffs extreme Rechte

In den folgenden beiden Kapiteln wird der Begriff extreme Rechte eingefuhrt. Dabei
erfolgt eine kritische Auseinandersetzung mit dessen Definition, in Abgrenzung zum
Begriff Rechtsextremismus. Die Begriffsbestimmung wird anschlieend auf die
schulische Praxis angewendet, um deren Bedeutung im Zusammenhang mit dem

Erziehungs- und Bildungsauftrag der Schule zu verstehen.

21 Kritische Auseinandersetzung
In der vorliegenden Arbeit wird der Begriff extreme Rechte verwendet, obwohl in der

sozialwissenschaftlichen Forschung, in der o6ffentlichen Berichterstattung, aber



auch in Sicherheitsbehorden haufig von Rechtsextremismus die Rede ist. Weitere
Begriffe wie Rechtspopulismus, ,Neue Rechte® oder Rechtsradikalismus werden
teils synonym, teils differenziert genutzt. Aufgrund der begrifflichen Vielfalt und Un-
scharfe konzentriert sich die folgende Einordnung und Definition auf die Begriffe

Rechtsextremismus und extreme Rechte.

Dem Begriff Rechtsextremismus ist in der Regel eine Vorstellung von Extremismus
inharent, die eine Ablehnung demokratischer Werte unterstellt. Der Begriff Extre-
mismus wird in der Regel im Zusammenhang mit der normativen Extremismusthe-
orie, auch Hufeisentheorie, verwendet. Dabei wird angenommen, dass sich Links-
und Rechtsextremismus wie die Enden eines Hufeisens gegenlberstehen und sich
klar von einer demokratischen Mitte abgrenzen (Virchow/Hausler 2022, S. 40). An
dieser Theorie wird kritisiert, dass sie durch die Gegenuberstellung rechter und lin-
ker Einstellungen Uberschneidungen in deren Strukturen suggeriert und deren Ge-
fahrdungspotenzial gleichsetzt. Zudem entsteht der Eindruck, dass rechtsextreme
Einstellungen nur am Rand der Gesellschaft existieren. Die Theorie geht von einer
klaren Trennung zwischen Extremismus und Demokratie aus, was der Komplexitat
der Thematik nicht gerecht wird (Stoss 2015).

Die Ergebnisse der Leipziger Autoritarismus-Studie zeigen, dass menschenfeindli-
che Einstellungen auch in der Mitte der Gesellschaft verbreitet sind. So stimmten
26,8 % der Befragten mindestens teilweise zu, dass ,die Deutschen anderen VoI-
kern von Natur aus Uberlegen [seien]” (Decker/Kiess et al. 2022, S. 38) und weitere
50,9 % stimmten mindestens teilweise der Aussage zu, dass deutsche Interessen
gegenuber dem Ausland hart und energisch durchgesetzt werden sollten. Zudem
aulerten 22,4 % der Befragten eine mindestens latente Zustimmung zur Aussage,
dass man zwischen wertvollem und unwertem Leben unterscheiden konne (ebd.,
S. 38 f.). Diese Befunde verdeutlichen, dass rechtsextreme Strukturen nicht nur am

Rand der Gesellschaft existieren.

Des Weiteren bezieht sich der Extremismus verfassungsrechtlich auf ,Bestrebun-
gen, die gegen die freiheitliche demokratische Grundordnung, den Bestand und die
Sicherheit des Bundes oder eines Landes gerichtet sind [Hervorhebungen im Origi-

nal]“ (Stéss 2010, S. 13). Diese Definition fokussiert sich auf Handlungen wie



Protest, Mitgliedschaft und Gewalt und lasst die Dimension (rechts-)extremer Ein-

stellungen in der Analyse und Verfolgung weitgehend unbertcksichtigt (ebd., S. 21).

In Deutschland hat sich der Begriff Rechtsextremismus seit Mitte der 1970er Jahre
etabliert. Dieser wird vor allem von den Innenministerien und dem Verfassungs-
schutz verwendet, um verfassungsfeindliche und antidemokratische Bestrebungen
und Organisationen zu markieren (Virchow 2016, S. 14). Der Rechtsextremismus
zeichnet sich dadurch aus, dass nationalsozialistische Verbrechen verharmlost oder
geleugnet werden. Er basiert auf einer ldeologie der Ungleichwertigkeit, nach der
die eigene ,Rasse” oder Nation als hoherwertig gegenuber anderen eingestuft und
die Gleichheit aller Menschen abgelehnt wird. Damit versto3t er gegen die freiheit-
liche demokratische Grundordnung (FDGO) und das Grundgesetz (Bundesministe-
rium des Innern und fur Heimat o. J.). Zu den Prinzipien der FDGO gehodren unter
anderem die Menschenrechte, die Gewaltenteilung und das Mehrparteienprinzip
(Stoss 2010, S. 12).

Die Definition entspricht dem staatlichen Rechtsextremismusbegriff. Aufgrund der
Kritik an der normativen Extremismustheorie, wird in der vorliegenden Arbeit der
Begriff extreme Rechte verwendet, der auf sozialwissenschaftlichen Analysen be-
ruht. Die Definition von Rechtsextremismus nach Hans-Gerd Jaschke dient haufig
als Grundlage zur Charakterisierung der extremen Rechten. Er beschreibt Rechts-

extremismus als

,die Gesamtheit von Einstellungen, Verhaltensweisen und Aktionen, organisiert oder
nicht, die von der rassisch oder ethnisch bedingten sozialen Ungleichheit der Menschen
ausgehen, nach ethnischer Homogenitat von Volkern verlangen und das Gleichheitsge-
bot der Menschenrechts-Deklarationen ablehnen, die den Vorrang der Gemeinschaft
vor dem Individuum betonen, von der Unterordnung des Blrgers unter die Staatsrason
ausgehen und die den Wertepluralismus einer liberalen Demokratie ablehnen und De-
mokratisierung riickgéngig machen wollen“ (Jaschke 2001, S. 30)
Durch den Begriff extreme Rechte wird Jaschkes Definition um ,die adjektivische
Konkretisierung® (Virchow/Hausler 2022, S. 40) erweitert, sodass nicht langer der
Extremismus im Fokus steht. Stattdessen wird eine Verbindung zu einer umfassen-
deren politischen Rechten und deren Stromungen hergestellt, wonach soziale Hie-
rarchien als naturgegeben vorausgesetzt werden (ebd.). Dadurch wird eine Unter-

scheidung zwischen demokratischen und antidemokratischen rechten Bewegungen



ermaoglicht und gleichzeitig wird die Erfassung rechter Radikalisierungsprozesse in
der gesellschaftlichen Mitte erleichtert (Salzborn 2018, S. 9).

Des Weiteren wird die Dimension der Handlungen um die rechtsextremen Einstel-
lungen durch Jaschkes Definition erganzt. Dazu gehoren unter anderem Nationalis-
mus, Antisemitismus und Sexismus. Die Analyse beider Dimensionen ist fur die So-
ziale Arbeit von entscheidender Bedeutung, da extrem rechte Einstellungen in der
breiten Bevolkerung haufiger vorkommen als entsprechende Handlungen und beide
Dimensionen sich teilweise gegenseitig beeinflussen. Eine Untersuchung von Ein-
stellungen und Verhalten ist daher notwendig, um einen ursachenbasierten, ganz-
heitlichen Blick auf die Thematik zu erhalten und effektive Konzepte zur Demokra-
tiebildung sowie zur Pravention und Intervention gegen die extreme Rechte zu ent-
wickeln (Stdss 2010, S. 20 f.).

Der Begriff extreme Rechte bedarf jedoch ebenfalls einer kritischen Betrachtung.
So wird beispielsweise angeflihrt, dass Rechtsextremismus und extreme Rechte
haufig synonym verwendet werden, was zu einer fehlenden Differenzierung zwi-
schen den beiden Begriffen fuhrt. Der Wortstamm ,extrem® impliziert eine mdgliche
Verbindung zur Extremismustheorie und suggeriert eine Trennung innerhalb rechter
Stromungen, bei der ein Teil verfassungsrechtlich relevant und damit potenziell ge-
fahrlich ist, wahrend der andere Teil als legitim angesehen wird. Dem kann entge-
gengehalten werden, dass die Bezeichnung extreme Rechte auch eine umfassende
Infragestellung aller rechtsgerichteten Konzepte beinhalten kann (Huttmann 2011,
S. 343 f.). Es ist wichtig zu berucksichtigen, dass auch die Definition der extremen
Rechten nicht als neutrale oder objektive Bewertung verstanden werden kann, son-
dern dass es sich ,um einen normativen Entwurf, der den historisch-politischen
Raum [...] strukturiert” (ebd., S. 344), handelt.

Nachdem der Begriff extreme Rechte in den vorangegangenen Abschnitten kritisch
eingeordnet wurde, wird im folgenden Kapitel dessen Relevanz im Schulkontext
hergeleitet. Dabei werden die erarbeiteten Begriffsbestimmungen auf die schulische
Praxis angewendet und im Zusammenhang mit dem Erziehungs- und Bildungsauf-
trag der Schule betrachtet. Erganzend zur Auseinandersetzung mit der wissen-

schaftlichen Literatur, erfolgte eine Korrespondenz mit Christian Lieberwirth. Herr



Lieberwirth ist Referent fur politische Bildung des Sachsischen Landesamts fur
Schule und Bildung (LaSuB).

2.2 Anwendung des Begriffs ,,extreme Rechte” im Schulkontext

Im Dezember 2021 wurde das ,Gesamtkonzept gegen Rechtsextremismus® des
Freistaats Sachsen beschlossen, welches 2023 Uberpruft und aktualisiert wurde
(Sachsisches Staatsministerium fur Soziales und Gesellschaftlichen Zusammenhalt
2024). Dieses enthalt MaRnahmen zur Bekampfung der extremen Rechten und
greift die in Kapitel 2.1 genannten Begriffsbestimmungen aus staatlicher und aus
sozialwissenschaftlicher Perspektive auf. Dabei wird einerseits wieder auf Aktivita-
ten der extremen Rechten verwiesen, die sich gegen die FDGO richten, und ande-
rerseits auch Bezug auf antidemokratische Einstellungen genommen. Hinzu kommt
ein Verweis auf die aktuell hohe Dynamik innerhalb der extremen Rechten, die sich
durch Radikalisierungs-, Entgrenzungs- und Virtualisierungsprozesse zeigt.
Dadurch wird der staatliche Rechtsextremismusbegriff ausgeweitet, um differen-
zierte Gegen- und Praventionsstrategien abzuleiten und die gesamtgesellschaftli-

che Herausforderung deutlich zu machen. (Freistaat Sachsen 2023, S. 4 f.).

Christian Lieberwirth vom LaSuB hat im Telefongesprach bestatigt, dass sowohl die
staatliche als auch die politik- bzw. sozialwissenschaftliche Perspektive Anwendung
finden und im Einklang mit dem Erziehungs- und Bildungsauftrag stehen, dem die
Lehrkrafte unterliegen (Anlage 2, S. A2). So finden sich im Erziehungs- und Bil-
dungsauftrag der Schule, der in § 1 SachsSchulG festgelegt ist, zentrale Elemente
der genannten Begriffsbestimmungen wieder. Beispielsweise wird in Absatz 1 ge-
fordert, dass ,junge Menschen auf Grundlage des Grundgesetzes der Bundesre-
publik Deutschland und der Verfassung des Freistaates Sachsen®
(§ 1 Abs. 1 SachsSchulG) unterrichtet werden. Sowohl das Grundgesetz als auch
die sachsische Verfassung beinhalten Prinzipien der FDGO und den Gleichheits-

grundsatz, der Diskriminierung verbietet.

Zusatzlich wird in § 1 Abs. 3 SachsSchulG die Vermittlung von Werten betont. Da-
bei handelt es sich beispielsweise um ,Nachstenliebe, [...] Gerechtigkeit und Ach-
tung vor der Uberzeugung des anderen, [...] soziales Handeln und [eine] freiheitli-
che demokratische Haltung®, welche im Widerspruch zur Ideologie der extremen

Rechten stehen. Daruber hinaus zielt der Erziehungs- und Bildungsauftrag darauf



ab, die Schuler*innen fur die ,Ursachen und Gefahren der Ideologie des National-
sozialismus® (§ 1 Abs. 5 Nr. 8 SachsSchulG) zu sensibilisieren und ein vorurteils-

und diskriminierungsfreies Miteinander zu fordern (§ 1 Abs. 5 Nr. 4 SachsSchulG).

Fir die Meldung extrem rechter Vorfalle an das LaSuB steht den sachsischen Schu-
len das Schulportal zur Verfugung (Anlage 3, S. A3). In der Praxis beschranken sich
die Meldungen jedoch oft auf eindeutig rechtswidrige Vorfalle, wahrend antidemo-
kratische oder diskriminierende Aussagen, die nicht als rechtswidrig gelten, seltener
angezeigt werden. Das liegt teilweise daran, dass Lehrkrafte und Schulleitungen
sich nur zuruckhaltend zu Problemen an den Schulen duf3ern, um deren Ansehen
nicht zu gefahrden oder dass solche Aussagen, moglicherweise auch aufgrund feh-
lender Betroffenenperspektive, nichtimmer als problematisch erkannt werden (Dan-
nemann 2024). Christian Lieberwirth hat diese Tendenz bestatigt. Einerseits werden
dem LaSuB zwar neben rechtswidrigen Hakenkreuzschmierereien auch diskrimi-
nierende AuRerungen gemeldet (Anlage 2, S. A2), gleichzeitig soll jedoch das An-
sehen der Schulen gewahrt bleiben, woraufhin anstelle von Meldungen haufig Rat-
oder Unterstutzungsgesuche an das LaSuB herangetragen werden (Anlage 1, S.
A1). Es ist demnach notwendig, dass das Schulteam uber fundiertes Wissen zu
Diskriminierung und der extremen Rechten verfugt, um sensibel auf Vorfalle zu re-
agieren und ihrer Verantwortung im Sinne des Erziehungs- und Bildungsauftrags

gerecht zu werden (Dannemann 2024).

3 Relevanz der Thematik

In diesem Kapitel zur Relevanz der Thematik wird zunachst Sachsen als Fokusre-
gion beleuchtet, um die regionale Bedeutung der Forschungsfrage zu verdeutlichen.
AnschlielRend wird die Rolle der Schule als Sozialisationsinstanz betrachtet, um ihre
SchlUsselposition bei der Pravention im Umgang mit der extremen Rechten hervor-

zuheben.

3.1 Sachsen als Fokusregion

Sachsen wurde fur die vorliegende Arbeit als Fokusregion ausgewahlt, da die ext-
reme Rechte hier seit den 1990er Jahren wiederholt durch gewaltsame und radikale
Aktivitaten in Erscheinung getreten ist. Dazu gehdren beispielsweise die Angriffe

auf Wohnheime fur Gefluchtete und auslandische Vertragsarbeiter*innen in



Hoyerswerda 1991 und die jahrlichen Aufmarsche zum Gedenktag der Bombardie-
rung Dresdens seit 1992. In jungerer Zeit kamen seit 2014 Demonstrationen der
.Patriotischen Europaer gegen die Islamisierung des Abendlandes” (Pegida) und
rassistische Proteste und Angriffe gegen Geflichtete seit 2015, unter anderem in
Heidenau, Bautzen und Clausnitz, dazu (Kailitz 2021 a, S. 21 ff.). Mit Beginn der
COVID-19-Pandemie nutzten rechte Organisationen wie Pro Chemnitz, Der Dritte
Weg oder die Alternative fur Deutschland (AfD) Proteste, um Verschwoérungstheo-
rien zu verbreiten und gegen die Regierung zu mobilisieren (Panreck 2021, S. 110
ff.).

Daruber hinaus ist die militante Szene der extremen Rechten in Sachsen stark ver-
treten. Dazu gehdoren mittlerweile teilweise verbotene oder aufgeldste Gruppen wie
oturm 34 ,Gruppe Freital®, ,Revolution Chemnitz“ sowie der ,Nationalsozialisti-
sche Untergrund®, der mafigeblich von sachsischen Neonationalsozialist*innen un-
terstutzt wurde (Kailitz 2021 a, S. 21 f.).

Politisch war die extreme Rechte zehn Jahre lang durch die Nationaldemokratische
Partei Deutschlands (NPD, seit 2023 Die Heimat) vertreten, die 2014 von der AfD
abgelost wurde (Kailitz 2021 a, S. 21 ff.). Die AfD erzielt seitdem in Sachsen bedeu-
tende Wahlerfolge. Bei der Europawahl 2024 stimmten 31,8 % der sachsischen
Wabhler*innen flr diese Partei. Auch bei den Kreistags- und Stadtratswahlen in
Sachsen 2024 lag die AfD in fast allen Kreisen und kreisfreien Stadten vorn. Zur
Landtagswahl in Sachsen 2024 erhielt sie 30,6 % der Stimmen und wurde damit
zweitstarkste Partei im Landtag, nur knapp hinter der Christlich Demokratischen
Union Deutschlands (CDU) mit 31,9 % (Die Bundeswahlleiterin 2024; MDR Sach-
sen 2024 b; Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen 2024).

Besonders in den ostdeutschen Landesverbanden fiel die AfD schon frih durch ext-
rem rechte Einstellungen und Aussagen auf und wurde, zusammen mit ihrer Ju-
gendorganisation Junge Alternative, 2022 vom Bundesamt fur Verfassungsschutz
als rechtsextremistischer Verdachtsfall eingestuft, was im Mai 2024 vom Oberver-
waltungsgericht Munster bestatigt wurde (Kailitz 2021 a, S. 23; tagesschau 2024).

Die gesellschaftliche Dynamik in Sachsen begulinstigt die Verbreitung extrem rechter
Einstellungen. ,In Sachsen findet sich eine Mischung aus Nationalismus, Politikver-

drossenheit und eines in der Ablehnung von Zuwanderung mundenden



Ethnozentrismus® (Pickel/Yendell 2021, S. 36). So belegt der Sachsen-Monitor
2023 eine hohe Zunahme von menschenfeindlichen und nationalistischen Einstel-
lungen. Es stimmten beispielsweise 64 % der Befragten folgender Aussage zu: ,Die
Bundesrepublik ist durch die vielen Auslander in einem gefahrlichen Mal} uberfrem-
det” (Sachsische Staatskanzlei 2024). Das entspricht einer Zunahme von 24 Pro-
zentpunkten im Vergleich zu 2021/2022. Auch menschenfeindliche Haltungen — bei-
spielsweise gegenuber Langzeitarbeitslosen mit 66 % Zustimmung, gegen Mus-
lim*innen mit 54 % Zustimmung und gegen gleichgeschlechtlich lebende Menschen
mit 30 % Zustimmung — haben im Vergleich zu den Vorjahren 2021/2022 deutlich
zugenommen (Sachsische Staatskanzlei o. J.). Die Normalisierung entsprechender
Einstellungen begunstigt eine Mobilisierung der extremen Rechten, die sich zudem
die Unzufriedenheit der sachsischen Burger*innen mit der aktuellen Politik und das
Misstrauen gegenuber demokratischen Institutionen und den Medien zunutze
macht (Pickel/Yendell 2021, S. 28 f.; Sachsische Staatskanzlei o. J.).

Trotz dieser Entwicklungen darf Sachsen nicht als Zentrum der extremen Rechten
betrachtet werden. Stattdessen unterscheidet sich die Situation im Vergleich mit den
anderen ostdeutschen Bundeslandern kaum, was eher auf einen Uberwiegenden
Ost-West-Unterschied hinweist. Die Ursachen hierfur kdnnten unter anderem in den
Erfahrungen aus zwei aufeinanderfolgenden Diktaturen liegen, die Uber Jahrzehnte
die Bevolkerung gepragt haben, sowie in den politischen, gesellschaftlichen und
wirtschaftlichen Umbrichen infolge der Wiedervereinigung. Letzteres hat zu ,teils
sehr schweren biographischen Belastungen und Entwurzelungen® (Kailitz 2021 b,
S. 141) gefuhrt. Diese Ursachen machen die Menschen in Ostdeutschland moglich-
erweise anfalliger fur rechtspopulistische Mobilisierung und beglnstigen deren
Misstrauen in die Demokratie (ebd., S. 140 f.).

Die Analyse zu Sachsen als Fokusregion verdeutlicht, dass die gesellschaftlichen
Entwicklungen in Zusammenhang mit der extremen Rechten das Umfeld, in dem
Schuler*innen aufwachsen, malfigeblich beeinflussen. Das zeigt sich auch in den
Wahlergebnissen der unter 18-Jahrigen, die eine hohe Zustimmung zur AfD als ext-
rem rechte Partei widerspiegeln. So stimmten bei der Europawahl 2024 29,59 %
der unter 18-jahrigen sachsischen Wahler*innen fur die AfD und bei der U18-Land-
tagswahl in Sachsen erhielt die AfD 34,5 % der Stimmen (Deutscher Bundesjugen-
dring o. J. a, Deutscher Bundesjugendring o. J. b).



Da das Kinder- und Jugendalter eine zentrale Phase fur die Entwicklung von Ein-
stellungen und Werten darstellt und der Institution Schule eine wichtige Rolle bei
der Weitergabe von Wissen, der Forderung kritischer Auseinandersetzung und der
Vermittlung demokratischer Werte zukommt, wird im folgenden Kapitel der Fokus
auf die Schule als Sozialisationsinstanz gelegt (§ 1 Abs. 3, 5, 6 SachsSchulG).

3.2 Die Bedeutung der Schule als Sozialisationsinstanz

Sozialisation beschreibt den lebenslangen Prozess der Personlichkeitsentwicklung
eines Menschen, der durch die produktive Auseinandersetzung mit der inneren und
auleren Realitat gekennzeichnet ist (Hurrelmann/Quenzel 2016, S. 95). Die innere
Realitat von Menschen beschreibt deren ,kdrperlichen und psychischen Dispositio-
nen und Eigenschaften“ (ebd.) und die dulere Realitat die sie umgebenden sozia-
len und physischen Umweltbedingungen. Es handelt sich bei diesem Prozess um
komplexe wechselseitige Interaktionen zwischen Individuum und Umwelt, die in ver-

schiedenen Systemen stattfinden (ebd.).

Nach Bronfenbrenners sozialokologischem Ansatz beginnt die Sozialisation im Mik-
rosystem, das die unmittelbare Umgebung der Person umfasst. Anfangs wird das
Individuum besonders durch die Anregungen der Familie gepragt. Im weiteren Ver-
lauf des Lebens erweitert sich der Zugang zu weiteren Mikrosystemen wie den
Freundeskreis, die Schule und den Freizeitbereich, deren Wechselbeziehungen im
Mesosystem abgebildet werden. Das Exosystem beeinflusst das Leben eines Men-
schen durch Ereignisse in externen Lebensbereichen, die indirekt Einfluss auf die-
sen nehmen. Schliellich bildet das Makrosystem den Rahmen, in dem die kulturel-
len Normen und Wertvorstellungen der Gegenwartsgesellschaft eine entscheidende
Rolle spielen. Neben diesen sozialraumlichen Gegebenheiten wirkt sich die Zeitdi-
mension durch biografische Ubergéange auf die Sozialisation aus. Dazu gehort zum
Beispiel der Schuleintritt oder der Ubergang in den Beruf (Niederbacher/Zimmer-
mann 2011, S. 41 ff.).

Innerhalb dieser Systeme entwickelt sich die Ich-Identitat eines Menschen im Zu-
sammenspiel von personlicher Individuation und gesellschaftlicher Integration (Hur-
relmann/Quenzel 2016, S. 96). Individuation bezeichnet den ,Prozess des Aufbaus
einer individuellen Personlichkeitsstruktur mit unverwechselbaren [...] Merkmalen

und Kompetenzen® (ebd., S. 102), wahrend die soziale Integration die Anerkennung
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als Mitglied der Gesellschaft und die Entwicklung einer sozialen Identitat beschreibt.
Beide Prozesse mussen fur eine stabile Ich-Identitat immer wieder in Einklang mit-
einander gebracht werden (ebd.). Die Jugendphase stellt dabei eine besonders in-
tensive Phase der Sozialisation dar, da sie vor dem Hintergrund von ,zeitlich dicht
gestaffelten korperlichen, psychischen und sozialen Umbrtche[n]” (Hurrel-
mann/Quenzel 2016, S. 99) stattfindet. Dabei stehen Individuation und Integration

in einem kontinuierlichen Konflikt zueinander (ebd., S. 102).

Innerhalb dieses Gefliges stellt die Schule eine wichtige Sozialisationsinstanz dar.
Ihre Aufgabe liegt nicht nur in der formalen Bildung und Qualifizierung der Schu-
ler*innen, sondern umfasst auch die Forderung der Personlichkeitsentwicklung
durch informales soziales Lernen (Hurrelmann/Quenzel 2016, S. 111). Schulen ver-
mitteln grundlegende Rollenerwartungen und bieten Peergroups als ,Ubungsfeld
der Unabhangigkeit im Verhaltnis zur Kontrolle durch Erwachsene und [...] Quelle
der Zustimmung und Anerkennung“ (Niederbacher/Zimmermann 2011, S. 101 f.).
In diesem Zusammenhang tragen Schulen mafdgeblich zur Herausbildung von per-
sonlichen Werte- und Normenvorstellungen bei, die es den Jugendlichen ermdgli-
chen, aktiv an der Gestaltung ihrer sozialen Umwelt mitzuwirken (Hurrel-
mann/Quenzel 2016, S. 201). Dabei spielt auch die Entwicklung einer politischen
Grundhaltung eine wichtige Rolle, auf die auch das Elternhaus besonderen Einfluss
hat. Jedoch sind Schulen wichtige Instanzen im Sozialisationsprozess von Jugend-
lichen und begleiten deren Entwicklungsprozess entscheidend mit (Hurrel-
mann/Quenzel 2016, S. 211, S. 106).

4 Herausforderungen bei der Bearbeitung der extremen Rechten im
Schulkontext

Im Folgenden werden zentrale Herausforderungen bei der Bearbeitung der extre-
men Rechten im Schulkontext beschrieben. Dabei werden zunachst mogliche Er-
scheinungsformen extrem rechter Einstellungen und Verhaltensweisen bei Jugend-
lichen beleuchtet, gefolgt von den strukturellen Grenzen des Schulsystems. Zudem
wird die Bedeutung des Neutralitatsgebots im Zusammenhang mit dem Beutelsba-
cher Konsens thematisiert, die haufig missverstanden werden und dadurch Unsi-
cherheiten im Umgang mit politischen Themen im Schulkontext hervorrufen kbnnen.
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4.1 Erscheinungsformen bei Jugendlichen

Die Szene der extremen Rechten hat ihr Erscheinungsbild in den vergangenen zwei
Jahrzehnten verandert und ist vielseitiger geworden. Wahrend in den 1980er und
1990er Jahren hauptsachlich Skinheads und vdlkische Jugendliche das Bild der
extremen Rechten pragten, setzte in den 2000er Jahren mit den Autonomen Natio-
nalisten ein Modernisierungsschub ein. Diese orientierten sich stilistisch an linksra-
dikalen Gruppen und oOffneten die Szene fur weitere jugendkulturelle Stromungen,
wie beispielsweise Hip-Hop, Rap oder die Hipster-Subkultur. Dadurch wurde die
Jugendkultur der extremen Rechten anschlussfahiger fur Jugendliche. Obwohl die
extrem rechte Szene in ihrem Erscheinungsbild vielfaltiger geworden ist, bleiben
Bezuge zum Nationalsozialismus und dessen Ungleichwertigkeitsideologie weiter-
hin bestehen (Steiner 2017).

Besonders beliebt sind die Farben Schwarz, Weil und Rot — angelehnt an die his-
torische Reichsflagge — sowie schwarze Kleidung und Sonnenbrillen. Zudem wer-
den ,Elemente amerikanischer Popkultur oder sogar afro-amerikanischer Subkultur
verwendet® (Steiner 2017). Des Weiteren spielen Symbole eine wichtige Rolle als
Erkennungszeichen, auch wenn einige davon verboten sind. Zu den haufig verwen-
deten Zeichen gehdéren Hammer und Schwert, die Triskele, die Schwarze Sonne
und verschiedene Runen (Bundesamt fur Verfassungsschutz 2022, S. 69 ff.). Um
strafrechtliche Konsequenzen zu umgehen, nutzen extrem rechte Gruppen auler-
dem einfache Codierungen, wie das Weglassen von Vokalen. So wird beispiels-
weise statt des Hakenkreuz-Symbols der Schriftzug ,HKN KRZ* genutzt (Steiner
2017). ,Gerade der am Mainstream angelehnte Kleidungsstil ermdglicht es, sich im
Umfeld der rechten Szene zu bewegen, ohne in seinen sonstigen Netzwerken als

,Nazi‘ ausgegrenzt zu werden” (Rippl/Seipel 2022, S. 103).

Neben aulleren Erscheinungsformen nutzt die extreme Rechte gezielt soziale Me-
dien und deren Bildsprache. Dadurch kdnnen Jugendliche niedrigschwellig und mit
grol3er Reichweite angesprochen werden (May/Heinrich 2020, S. 26). Besonders
anschlussfahig ist dabei die Verwendung sogenannter Memes. Damit werden ,digi-
tale Bilderwitze, Slogans oder Videos* (Bundesamt fur Verfassungsschutz 2022, S.
70) bezeichnet. Mit den oft harmlos oder humorvoll wirkenden Memes ist es grof3-
tenteils maoglich, sich im rechtlich legalen Rahmen zu bewegen und trotzdem ein-

deutige Botschaften mit extrem rechten Inhalten zu teilen, die bestimmte Gruppen
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abwerten und ideologisch an den Nationalsozialismus angelehnt sind (ebd.). In der
vorliegenden Arbeit werden keine Memes oder Symbole der extremen Rechten ab-
gebildet. Die Entscheidung beruht auf ethischen Grinden sowie einer kritischen
Distanz gegenuber der damit verbundenen menschenverachtenden Inhalte. Eine
umfassende Ubersicht ist auf der Website des Bundesamtes fiir Verfassungsschutz
und der durch dieses veroffentlichten Publikation ,Rechtsextremismus: Symbole,
Zeichen und verbotene Organisationen® zu finden (Bundesamt fir Verfassungs-
schutz 2022).

Die extreme Rechte bietet Jugendlichen aullerdem ein vielseitiges Repertoire an
Freizeitmoglichkeiten. Dazu gehdren Graffiti-Gruppen, LAN-Partys, Sport- und Mu-
sikangebote (Steiner 2017). Durch diese scheinbar unpolitischen Angebote werden
Jugendliche angesprochen und kommen daruber mit ideologischen Inhalten der
extremen Rechten in Kontakt (Rippl/Seipel 2022, S. 104).

Obwohl das extrem rechte Einstellungspotenzial innerhalb der Bevolkerung zwi-
schen den Geschlechtern nahezu gleich verteilt ist, wird die extreme Rechte Uber-
wiegend von Mannern dominiert. Das zeigt sich besonders in Bezug auf die Struk-
turen von Organisationen und Parteien, wo der Frauenanteil nur etwa 10-30 % aus-
macht. Frauen werden oft Ubersehen, als ,weniger gewalttatig und politisch uninte-
ressiert (Amadeu Antonio Stiftung o. J.) wahrgenommen und unterschatzt, obwohl
sie wichtige Aufgaben und Funktionen tbernehmen (ebd.). Die Rollen von Frauen
in der extremen Rechten sind vielfaltig. Ein Teil von ihnen verkorpert ein traditionel-
les Mutterbild. Jungere Frauen sind vor allem in den sozialen Medien aktiv und pra-
sentieren sich zeitgemal und fortschrittlich, wahrend sie gleichzeitig reaktionare
extrem rechte Inhalte verbreiten. Ein kleiner Teil gehort dem rechtsterroristischen
Kern der Szene an und beteiligt sich an entsprechenden Aktionen (Amadeu Antonio
Stiftung o. J.). Durch die unterschiedlichen Rollen tragen Frauen wesentlich zur Ver-
breitung der rechten Ideologie bei und werden ,auch strategisch eingesetzt, um

mehr Akzeptanz zu gewinnen® (Ropke 2014).

Jugendliche, die der extremen Rechten angehoéren, konnen laut der Mobilen Bera-
tung gegen Rechtsextremismus Berlin (MBR) in vier Idealtypen unterteilt werden:
Kader, Aktivist*in, Mitlaufer*in und Sympathisant*in. Diese unterscheiden sich in ih-

rer ideologischen Bindung, der Einbindung innerhalb der Szene und in ihrem
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Verhalten. Sympathisant*innen sind dabei eher passive Konsument*innen extrem
rechter Inhalte, beispielsweise Uber Musik oder soziale Medien, und nehmen nur
vereinzelt an extrem rechten Angeboten und Erlebniswelten teil. Mitlaufer*innen
sind aulderlich als szenezugehorig zu erkennen und bewegen sich aktiv in extrem
rechten Erlebniswelten, beispielsweise durch den Konsum entsprechender Musik
und Angebote. Sowohl Sympathisant*innen als auch Mitlaufer*innen ,begreifen ihre
rechtsextreme Orientierung selbst meist nicht als politisch“ (Mobile Beratung gegen
Rechtsextremismus Berlin 2017) und haben (noch) kein geschlossenes extrem
rechtes Weltbild. Dagegen haben Aktivist*innen und Angehorige des Kaders ein ge-
schlossenes extrem rechtes Weltbild und sind fest in extrem rechten Strukturen ver-
ankert. Diese Typen sind besonders herausfordernd fur die padagogische Arbeit,
da sie rhetorisch geschult sind und gezielte Strategien zur Verbreitung der extrem
rechten ldeologie verfolgen. Dazu gehort, dass sie ,ideologisch fundiert oder tak-
tisch argumentieren, aktiv in Debatten eingreifen (Wortergreifungsstrategie) oder
sich zurickhalten® (ebd.). Aktivist*innen und Kadermitglieder kdnnen entsprechend
nicht mehr durch padagogische Interventionen erreicht werden. Stattdessen sind
Justiz, Polizei oder darauf spezialisierte Anlaufstellen zustandig (ebd.).

Schuler*innen mit einem geschlossenen extrem rechten Weltbild, die dem Kader
oder den Aktivist*innen zuzuordnen sind, sind eher selten. Stattdessen stimmen sie
haufiger einzelnen extrem rechten ldeologiefragmenten zu und fallen im Schulalltag
durch ,fremdenfeindliche, pronazistische und andere diskriminierende AuRerungen
im Klassenzimmer® (Hammerbacher 2014, S. 4) sowie durch extrem rechte Unter-
richtsbeitrage auf (ebd.). Aus der Kleinen Anfrage der Abgeordneten Kerstin Koditz
(Die Linke) geht hervor, dass es im Kalenderjahr 2023 an sachsischen Schulen 149
,Vorfalle mit rechtsextremem Hintergrund“ gab (Staatsministerium fur Kultus 2024,
S. 1). Diese stellen sich besonders haufig durch das Zeigen des Hitlergrul3es, die
Verwendung von Hakenkreuzen sowie durch rassistische und antisemitische Aus-

sagen dar (Staatsministerium fur Kultus 2024).

Die Modernisierung der extremen Rechten verdeckt teilweise deren Erkennungs-
merkmale und erschwert deren Einordnung. Um padagogisch dagegen wirksam
werden zu kdnnen, bedarf es deshalb Kenntnisse Uber Symbole, Codes, spezifische
Kleidungsmarken sowie Strategien und Typen der extremen Rechten. Auch die Rol-

len, die Frauen innerhalb der Szene einnehmen, tragen zur strategischen
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Ausrichtung bei und sollten nicht Ubersehen oder unterschatzt werden. Die Ausei-
nandersetzung mit den Erscheinungsformen, die hier nur beispielhaft aufgeflhrt
sind, bildet eine wichtige Grundlage fur die notwendige Sensibilisierung und Hand-
lungsfahigkeit im Kontext der Sozialen Arbeit (Mobile Beratung gegen Rechtsextre-
mismus Berlin 2017).

4.2 Grenzen des Schulsystems

Die Institution Schule steht bei der Auseinandersetzung mit der extremen Rechten
vor strukturellen und organisatorischen Herausforderungen. Ein zentraler Punkt ist
dabei ihre Qualifikations- und Selektionsfunktion, die besonders im Vordergrund
steht. Dagegen wird die Sozialisationsfunktion, die das Erlernen sozialer und per-
sonaler Kompetenzen sowie die Forderung gleichberechtigter Teilhabe ermoglichen
soll, oft vernachlassigt (Schedler/Elverich et al. 2019, S. 4). Die Selektionsprozesse
tragen zur Reproduktion von Ungleichheit und zur Entsolidarisierung innerhalb der
Schulgemeinschaft bei (Schubarth/Niproschke et al. 2019, S. 45). Zudem erschwe-
ren die Leistungsanforderungen, in Verbindung mit Prafungen und Konkurrenz-
druck, eine inklusive Schulkultur (Kleff 2016, S. 10).

Schulen sollten Orte der Demokratiebildung sein, sind jedoch strukturell haufig nicht
daflr ausgelegt. Hierarchische Strukturen innerhalb des Schulsystems stehen der
Partizipation der Schuiler*innen entgegen (Adams 2024, S. 70). Sie haben kaum
Moglichkeiten zur Mitbestimmung und werden in vielen relevanten, sie betreffenden
Bereichen, beispielsweise bei der Einstellung neuer Lehrer*innen, der Auswahl von
Unterrichtsinhalten oder der Gestaltung von Prufungsformen, nicht einbezogen
(Borstel 2022, S. 151). Zusatzlich ist Deutschland ,das europaische Land, bei dem
der Zusammenhang der sozialen Herkunft der Eltern mit dem Bildungserfolg der
Kinder am starksten ausgepragt ist“ (Adams 2024, S. 71). Aufgrund dieser struktu-
rellen Defizite sowie der erwahnten Selektionsfunktion wird die Frage aufgeworfen,
inwieweit sich die Schule glaubwurdig fur ein demokratisches, gleichberechtigtes
Miteinander einsetzen kann, wahrend sie gleichzeitig soziale Ungleichheit reprodu-

ziert.

Die bestehenden Herausforderungen werden durch fehlende Zeit und personelle
Engpassen verstarkt (Schutze 2019, S. 72). In Sachsen sind im vergangenen Schul-
jahr 2023/2024 8,6 % der Unterrichtsstunden — planmaRig und aulRerplanmaRig —
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ausgefallen. An Forder- und Oberschulen lag der Anteil sogar bei 14,1 % und
12,9 % (MDR Sachsen 2024 a; Sachsisches Staatsministerium fur Kultus 2024).
Zudem werden seit Herbst 2024 Stellen im Bereich Schulsozialarbeit abgebaut
(LAG Schulsozialarbeit Sachsen e. V. 2024). Aufgrund dieser Engpasse liegt die
Vermutung nahe, dass zusatzliche Themen wie die extreme Rechte oder Demokra-
tiebildung hinter dem regularen Lehrplan zurickstehen und extrem rechte Vorfalle
nicht ausreichend aufgegriffen und besprochen werden kdnnen. Dartber hinaus
fuhren weitere Aufgaben, mit denen sich Schulen auseinandersetzen mussen — wie
,Inklusion, Heterogenitat, Zuwanderung, Digitalisierung“ (Schubarth/Niproschke et
al. 2019, S. 42) — dazu, dass das Thema in den Hintergrund rlckt (ebd.).

Auch die Lehrer*innen selbst stehen bei der Auseinandersetzung mit der extremen
Rechten vor erheblichen Herausforderungen. Viele von ihnen reagieren verunsi-
chert und flihlen sich Gberfordert, wenn Schiiler*innen extrem rechte AuRerungen
machen oder entsprechende Verhaltensweisen zeigen. Diese Unsicherheit fuhrt zu
einer Zurtckhaltung in der Auseinandersetzung mit der extremen Rechten (Schitze
2019, S. 75; Dannemann 2024). Gleichzeitig fehlt es an einer umfassenden Veran-
kerung des Themas in der Lehrkraftebildung, was ebenso notwendige Kompeten-
zen zum Erkennen und Einordnen extrem rechter Positionen einschrankt
(Schubarth/Niproschke 2019, S. 42). Dabei sind ,Handlungskompetenzen seitens
der Lehrkrafte, die Uber die domanenspezifischen Kompetenzen ihrer Unterrichts-
facher hinausgehen® (Schedler/Elverich et al. 2019, S. 4) essenziell, um auf die ext-
reme Rechte angemessen reagieren zu kénnen. Die Bearbeitung extrem rechter
Vorfélle hangt entsprechend von der Initiative einzelner Lehrer*innen und Sozialar-
beiter*innen ab, die sich dafur Zeit nehmen und eine entsprechende Sensibilitat
brauchen. Anderenfalls kdnnen antidemokratische Tendenzen unbemerkt bleiben
und werden nicht problematisiert, was zu deren Normalisierung beitragt (Danne-
mann 2024).

Auch Projekte und Workshops zum Thema extreme Rechte werden oft nur verein-
zelt und anlassbezogen eingesetzt, ohne langfristig und verbindlich im Rahmen ei-
nes Gesamtkonzepts der Schule verankert zu werden. Dadurch wird deren nach-
haltige Wirkung erschwert. Aul3erdem wird der Fokus dabei hauptsachlich auf die

Schuler*innen gelegt, wahrend Lehrer*innen und Sozialarbeiter*innen nicht zur
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Selbstreflexion eigener Denkmuster und der eigenen Haltung angeregt werden
(Schutze 2019, S. 64).

Eine weitere Herausforderung, die sich auf die Bearbeitung der extremen Rechten
begrenzend auswirkt, besteht in unklaren Zustandigkeiten. Vorfalle, die au3erhalb
des Unterrichts stattfinden, beispielsweise wahrend der Pausen oder bei Eltern-
abenden, werden deshalb haufig nicht bearbeitet. Dadurch werden Betroffene al-
leingelassen und Anlasse zur Thematisierung der extremen Rechten bleiben unge-
nutzt. Unklar sind die Zustéandigkeiten oft auch im Falle antidemokratischer AuRe-
rungen, die aus dem Lehrer*innenkollegium kommen (Besand 2020, S. 7). Die Aus-
einandersetzung damit erfolgt seltener als gegentber Schiler*innen und eine klare
Positionierung fallt dabei schwerer. Grinde daflr sind wiederum ,Unsicherheiten im
Professionswissen, schlechte Rahmenbedingungen, wenig Zeit, personliche Diffe-
renzen und Resignation® (Dannemann 2024). Dadurch bleiben extrem rechte Posi-

tionen unkommentiert und finden Eingang in die Schule (ebd.).

Besonders begrenzend fur die Auseinandersetzung mit der extremen Rechten ist
zudem das haufig angenommene Neutralitatsgebot von Schulen. Diese falsch ver-
standene politische Neutralitadt erschwert eine klare Positionierung gegen extrem
rechte Tendenzen und deren ldeologie der Ungleichwertigkeit sowie gegen Diskri-
minierung (Besand 2020, S. 8). Das folgende Kapitel greift dieses Missverstandnis
auf, bezieht sich dabei auf den Beutelsbacher Konsens und verdeutlicht, warum
dieser nicht als Rechtfertigung fur Passivitat im Umgang mit der extremen Rechten

dienen darf.

4.3 Neutralitatsgebot und Beutelsbacher Konsens

Die Auseinandersetzung mit der extremen Rechten im schulischen Kontext fuhrt,
wie im vorangegangenen Kapitel beschrieben, bei Lehrer*innen und anderen pada-
gogischen Fachkraften teilweise zu Unsicherheiten. Das liegt auch am haufig miss-
verstandenen Neutralitatsgebot von Schulen. Dieses bezieht sich auf parteipoliti-
sche, weltanschauliche und religiose Neutralitat, nicht jedoch auf Neutralitat in Be-
zug auf demokratische Werte. Die Akteur*innen der politischen Bildung sind dazu
verpflichtet, eine klare Haltung einzunehmen, insbesondere wenn es um den Schutz
der FDGO und die Verteidigung der Menschenrechte geht (Koschmieder/Koschmie-
der 2019, S. 100 f.).
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Oftmals wird im Zusammenhang mit dem Neutralitatsgebot auch auf den Beutels-
bacher Konsens verwiesen, der 1976 aus dem Tagesbericht einer Tagung von Po-
litikdidaktiker*innen hervorging und drei Grundprinzipien flr die politische Bildung
enthalt. Zu den Prinzipien, die als Minimalkonsens gelten, gehoért das Uberwalti-
gungsverbot, das Lehrkrafte daran hindern soll, Schiler*innen einseitig in ihrer po-
litischen Meinungsbildung zu beeinflussen. Das Kontroversitatsgebot verlangt, dass
»1hemen, die in Wissenschaft und Politik kontrovers sind, [...] auch im Unterricht
kontrovers dargestellt werden® (Koschmieder/Koschmieder 2019, S. 100). Dement-
sprechend mussen politische Themen aus unterschiedlichen Perspektiven beleuch-
tet und diskutiert werden kénnen. Das dritte Grundprinzip, die Schiler*innenorien-
tierung, beinhaltet die Befahigung der Schuler*innen zur politischen Mindigkeit und
Handlungsfahigkeit (Heinrich 2019, S. 132 ff.; Koschmieder/Koschmieder 2019, S.
100).

Trotz seiner rechtlichen Unverbindlichkeit dient der Beutelsbacher Konsens als
»<Qualitatsrahmen [...] dem Schutz der Politischen Bildung vor Instrumentalisierung®
(Heinrich 2019, S. 138). Des Weiteren betont er die Menschenrechte auf Meinungs-
freiheit, -bildung und -auf3erung (Cremer 2019, S. 19).

Wie bereits in Kapitel 2.2 beschrieben, sind Lehrkrafte durch den schulischen Er-
ziehungs- und Bildungsauftrag dazu verpflichtet, die Schuler*innen sowohl bei der
unabhangigen Meinungsbildung zu unterstutzen als auch Diskriminierung entge-
genzuwirken und demokratische Werte zu vermitteln (§ 1 Abs. 3, Abs. 5 Sachs-
SchulG). Entsprechende Verpflichtungen sind in den Schulgesetzen aller Bundes-
lander verankert (Wrase 2020, S. 12). Daher darf das Kontroversitatsgebot des Beu-
telsbacher Konsenses nicht dahingehend interpretiert werden, dass diskriminie-
rende und extrem rechte Positionen gleichberechtigt und als legitim dargestellt wer-
den. Stattdessen mussen sie als demokratie- und menschenfeindlich benannt und
eingeordnet werden. Lehrkrafte sind dazu verpflichtet, diesen Positionen aktiv ent-
gegenzutreten. Ebenso leitet sich aus dem Recht auf freie Meinungsaul3erung nicht
ab, dass diskriminierende AuBerungen unwidersprochen bleiben dirfen. Die Ach-
tung der Menschenwtrde sowie das Verbot von Abwertung und Diskriminierung, die
im Grundgesetz und den Menschenrechten verankert sind, verlangen ein Eingreifen
zum Schutz der Betroffenen (Cremer 2019, S. 21 f.). Es ist demnach wichtig, politi-
sche Sachverhalte differenziert und sachlich zu vermitteln und dabei deutlich zu
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machen, welche Standpunkte mit den demokratischen Grundwerten vereinbar sind
und welche nicht (Wrase 2020, S. 13).

Obwohl im Beutelsbacher Konsens und den darauf verweisenden Literaturquellen
hauptsachlich von Lehrkraften die Rede ist, dient er als allgemeiner Orientierungs-
rahmen fur alle Akteur*innen der politischen Bildung und richtet sich somit auch an
Sozialarbeiter*innen, die in diesem Auftrag tatig sind. Erganzend dazu kénnen auch
die Definition der Sozialen Arbeit sowie deren ethische Prinzipien hinzugezogen
werden, die eine Positionierung in Bezug auf die Menschenrechte und gegen Dis-
kriminierung fordern, so wie es aus der praktischen Umsetzung des Beutelsbacher
Konsenses hervorgeht (DBSH 2014, S. 33 f.).

5 Ansatze zur Bearbeitung der extremen Rechten an sachsischen

Schulen

Die Bearbeitung der extremen Rechten im Schulkontext erfordert zielgerichtete An-
satze, die sowohl auf die institutionellen Strukturen der Schule als auch auf die Rolle
der Sozialen Arbeit eingehen. Im folgenden Kapitel werden zunachst Handlungs-
mdglichkeiten aufgezeigt, die innerhalb der Schule umgesetzt werden kénnen und
dabei mogliche Ursachen fur extrem rechte Tendenzen berlcksichtigen. Anschlie-
Rend wird die Sozialen Arbeit als Menschenrechtsprofession betrachtet, um ihre
spezifische Perspektive und Verantwortung bei der Forderung einer demokrati-
schen und menschenrechtsorientierten Schulkultur zu beleuchten.

5.1 Handlungsmdéglichkeiten innerhalb der Institution Schule

Um Handlungsstrategien gegen extrem rechte Einstellungen und Verhaltensweisen
an Schulen zu entwickeln, ist zunachst eine Auseinandersetzung mit den moglichen
Ursachen wichtig. Bisher gibt es noch kein einheitliches Erklarungsmodell fir die
Entstehung extrem rechter Haltungen, sondern verschiedene theoretische Ansatze
mit unterschiedlichen Perspektiven auf das Problem. Die Vielzahl der Theorien ver-
deutlicht die Komplexitat des Phanomens ,extreme Rechte® und weist auf multifak-
torielle Ursachen dafir hin, die eine weiterfuhrende Forschung unter Einbezug sich
verandernder Lebenslagen erfordern (Glaser 2022, S. 65). Im Folgenden sollen
exemplarisch wichtige Erklarungsansatze dargestellt werden. Eine ausfuhrliche Be-
schreibung kann jedoch im Rahmen der vorliegenden Arbeit nicht stattfinden.
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Ein Erklarungsansatz liegt in den Rechtsextremen Vergemeinschaftungen. Jugend-
liche befinden sich in der Adoleszenz in einer Phase der Ablésung vom Elternhaus
und Orientierung an Gleichaltrigen. Erste Kontakte in die extreme Rechte entstehen
haufig Gber entsprechende Peergroups sowie attraktive Angebote, die gezielt an die
Interessen von Jugendlichen anknupfen, insbesondere bei fehlenden Alternativen
(Glaser 2022, S. 70). Des Weiteren kdnnen fehlende Anerkennung und Zugehorig-
keit im sozialen Umfeld dazu flihren, sich der extremen Rechten hinzuwenden. Die
Szene bietet eine starke Gruppenidentitat und ein Versprechen von Gemeinschaft,
die in solchen Zusammenhangen besonders anziehend auf Jugendliche wirken. Der
Social Identity Approach verweist aulerdem darauf, dass ,die Gruppenzugehdrig-
keit Teil der eigenen ldentitat* (Glaser 2022, S. 71) wird und das Bild der eigenen

Gruppe und deren Charakteristika dadurch positiver wahrgenommen werden (ebd.).

Die Rechtsextremen Vergemeinschaftungen bieten somit einen Ansatz, uber den
die extreme Rechte Zugehorigkeit und Anerkennung vermittelt. Dieser Ansatz lasst
sich durch die Desintegrationstheorie noch weiter differenzieren. Im Mittelpunkt die-
ser Theorie steht die Bedeutung der Anerkennung, die auf drei Saulen beruht. Die
erste Saule bezieht sich auf die sozio-Okonomische Situation der Person und deren
Zugang zu materiellen Ressourcen sowie die Chancen zur Verbesserung der eige-
nen Lebensverhaltnisse. Die politische Saule umfasst die Moglichkeit zur Partizipa-
tion und Einflussnahme auf das eigene Lebensumfeld. In der sozio-kulturellen Saule
wird ,die Einbindung in soziale und/oder kulturelle Netzwerke® (Borstel 2022, S. 38)
betrachtet. Die Gewichtung und Bewertung der einzelnen Saulen und inwieweit da-
raus Anerkennung geschopft werden kann, ist dabei subjektiv (Borstel 2022, S. 37
f.). Fehlen Anerkennungsmoglichkeiten kann das zu unterschiedlichen Bewalti-
gungsstrategien im Umgang mit diesem Defizit fuhren. Das kann sich beispiels-
weise in sozialer Isolation und Gbermafligem Konsum von Alkohol oder Drogen au-
Rern. Eine weitere Strategie ist der Anschluss an Gruppen, die soziale Zugehorig-
keit und Anerkennung vermitteln und damit die Hoffnung auf Verbesserung der ei-
genen Situation bieten. Selbst wenn Gruppenmitglieder ausgenutzt werden oder
sogar Gewalt und Einschuchterung erfahren, erscheint ihnen diese Strategie teil-
weise besser als in soziale Isolation zu geraten. Gerade extrem rechte Gruppen
bieten Anerkennung durch die Verbreitung von Angst sowie durch die ideologische
Abwertung anderer. Dadurch erfahren die Gruppenmitglieder eine Aufwertung ihrer
eigenen Position und Identitat (Borstel 2022, S. 40 f.).
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Ein weiterer Erklarungsansatz, der an die Bedeutung von Gruppen fur den Einstieg
in die extreme Rechte anknlpft, ist die Raumordnungstheorie. Diese beschreibt in
vier Phasen, wie extrem rechte Gruppen schrittweise Raume flr sich beanspruchen
und sich dort langfristig etablieren. In der ersten Phase, den Provokationsgewinnen,
tritt die neu gebildete Gruppe durch provokative Handlungen in Erscheinung. Ge-
meinsame Aktionen, beispielsweise Aufmarsche, Graffitisprihereien oder Plakatak-
tionen, starken den Zusammenhalt der Mitglieder und lenken die Aufmerksamkeit
auf die Gruppe (Borstel 2022, S. 43 f.). Bleibt die Gruppe bestehen, wird in der
zweiten Phase, den Raumungskampfen, nach Raumen fur regelmallige Treffen ge-
sucht. Da attraktive freie Rdume kaum zu finden sind, kann es zu Konflikten mit
anderen Gruppen kommen, die erst enden, wenn die Gruppe ihren Anspruch gesi-
chert hat. In der dritten Phase, den Raumgewinnen, etabliert sich die Gruppe dau-
erhaft in ihrem Raum und markiert diesen durch Musik, Symbole oder andere ein-
deutige Merkmale. Damit wird zusatzlich die Gruppenidentitat gefestigt (Borstel
2022, S. 44). Die Normalisierungsgewinne bilden die vierte Phase und beschreiben
die Etablierung der Gruppe im Gemeinwesen. Dabei hat sich die Zugehorigkeit der
Gruppe so weit normalisiert, dass sie kaum noch hinterfragt wird. Die Gruppenmit-
glieder integrieren sich in Vereine, soziale Einrichtungen und andere Bereiche des
Gemeinwesens. Dadurch koénnen sie Einfluss nehmen und ihre Ideologie weiterver-
breiten (Borstel 2022, S. 44, 46).

Die Raumordnungstheorie zeigt, wie extrem rechte Gruppen durch das Beanspru-
chen von Raumen und ihre langfristige Etablierung Einfluss auf ihr Umfeld ausiben
kénnen. Das kann auch in das schulische Umfeld hineinwirken. Die Schule als wich-
tige Sozialisationsinstanz kann entsprechend ebenso Einfluss auf den Einstieg in
extrem rechte Strukturen haben. Die Forschungslage ist hierzu zwar begrenzt, doch
ein wertschatzendes und demokratisches Miteinander scheint die Akzeptanz ext-
rem rechter ldeologien zu verringern. Aus einer Studie von Kruger/Fritzsche et al.,
die 2003 veroffentlicht wurde, geht hervor, ,dass Zusammenhange zwischen nega-
tiven schulischen Anerkennungserfahrungen und rechten Orientierungen bei Ju-
gendlichen bestehen® (Kruger/Fritzsche et al. 2003, S. 813). Anerkennung und Par-
tizipationsmaoglichkeiten wirken sich demzufolge positiv aus und bilden die Basis flr

praventive Ansatze (Glaser 2022, S. 71).
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Die Erklarungsansatze verdeutlichen, dass der Einstieg in die extreme Rechte auf
unterschiedlichen Wegen erfolgt. Daraus ergibt sich die Notwendigkeit, gezielt und
differenziert zu handeln. Das fundierte Wissen Uber mdgliche Ursachen und Zusam-
menhange ermoglicht es, im Rahmen der Sozialen Arbeit, passende MalRnahmen
zu ergreifen (Glaser 2022, S. 63). Dazu gehort auch die Abstimmung von Zustan-
digkeiten und die mogliche Einbindung externer Expert*innen (Mobile Beratung
Rechtsextremismus Berlin 2017). Daflr bedarf es einer detaillierten Analyse der
spezifischen Situation an der jeweiligen Schule, um festzustellen, ob praventive
MalRnahmen greifen oder bereits gezielte Interventionen erforderlich sind (Glaser
2022, S. 63). Zur Analyse der Situation kdnnen Methoden wie beispielsweise die
Sozialraumanalyse, Befragungen und kollegiale Fallberatungen innerhalb des
Schulteams dienen. Im Folgenden werden mogliche Handlungsansatze im Rahmen
des Schulkontextes dargestellt.

Die vorliegende Arbeit bezieht sich dabei hauptsachlich auf praventive Mal3nah-
men, um potenziell Betroffene von extrem rechter Gewalt zu starken und demokra-
tische Kompetenzen zu fordern. Die gezielte Arbeit mit extrem rechten Jugendlichen
aus dem Kreis der Aktivist*innen oder des Kaders erfordert darauf spezialisierte Ex-
pert*innen und fallt teilweise in den Zustandigkeitsbereich von Polizei oder Justiz.
Des Weiteren gibt es fur die Arbeit mit extrem rechten Jugendlichen eigene Kon-
zepte und Ansatze wie beispielsweise Projekte und Beratungen fur Aussteiger*in-
nen (Mobile Beratung gegen Rechtsextremismus Berlin 2017). Der Rahmen dieser
Arbeit ist flr eine entsprechende Analyse nicht ausreichend. Zudem widerspricht
die ldeologie der extremen Rechten den demokratischen Werten, auf denen die

aufgefuhrten Handlungsmaglichkeiten basieren.

Die Schulgemeinschaft sollte bei den Mallnahmen als Ganzes betrachtet werden.
Die Grundlage bildet ein klares demokratisches Selbstverstandnis der Schule, das
sich ausdrucklich gegen menschenfeindliche Ideologien positioniert. Dieses erfor-
dert die Fahigkeit und den Willen zur Reflexion bestehender Diskriminierungsfor-
men sowie der eigenen Reproduktion von stereotypen Denkmustern. Die Anerken-
nung gesellschaftlicher Diversitat schafft eine Schulkultur, die eine gleichberechtigte
Partizipation und Teilhabe aller Schuler*innen ermoéglicht und die kritische Ausei-
nandersetzung mit Diskriminierung und Stereotypen zulasst (Schedler/Elverich et
al. 2019, S. 6). Mit diesem Ansatz wird insbesondere an die Desintegrationstheorie
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angeknupft. Partizipation und Teilhabe spielen hierbei eine wichtige Rolle, da sie
der politischen Saule von Anerkennung zuzuordnen sind. Sind diese gewahrleistet,

gibt es weniger Anknupfungspunkte flr die extreme Rechte (Borstel 2022, S. 38).

Damit die demokratische Schulkultur nachhaltig wirkt, ist es wichtig, die Auseinan-
dersetzung mit der extremen Rechten dauerhaft im Schulkontext zu verankern, un-
abhangig von den Klassenstufen. Dazu gehort nicht nur die Vermittlung differenzier-
ten Wissens, sondern auch die klare Positionierung gegen menschenfeindliche Hal-
tungen und fur ein demokratisches Selbstverstandnis. Dabei sollte es nicht nur um
,=aktuelle und historische Formen von Unterdrickung® (Foitzik/Holland-Cunz et al.
2019, S. 150) gehen, sondern auch um ,die Thematisierung von Widerstand® (ebd.)
sowie um ,Kampfe um Rechte und Emanzipation® (Foitzik/Holland-Cunz et al. 2019,
S. 153). Das tragt dazu bei, potenziell Betroffene aus der Opferrolle zu holen und
sie zu starken (Foitzik/Holland-Cunz et al. 2019, S. 149 f.).

Das Selbstverstandnis der Schule kann innerhalb des Leitbilds der Schule festge-
schrieben werden sowie in Form eines Diskriminierungsverbotes in der Hausord-
nung Anwendung finden (Schneider 2017, S. 33). Eine entsprechende Anpassung
der Hausordnung, die sich auch auf extrem rechte Marken und AuRerungen bezie-
hen kann, sollte mit allen Lehrer*innen, Schulsozialarbeiter*innen sowie mit den
Schuler*innen- und Elternvertretungen abgestimmt werden. Anschliel3end sollte die
MalRnahme durch eine fachliche Auseinandersetzung mit dem Thema extreme
Rechte begleitet werden, um Transparenz zu gewahrleisten sowie deren Nachvoll-
ziehbarkeit zu unterstitzen. Zudem sollten alle Beteiligten die Regelungen gleich-
ermalden tragen und umsetzen, damit eine nachhaltige Wirkung erzielt werden kann
(Hammerbacher 2014, S. 9).

Eine weitere Handlungsmaoglichkeit, die dieses Selbstverstandnis weiterverfolgt, ist
die Entwicklung eines Antidiskriminierungskonzepts, in dem geeignete padagogi-
sche Mallnahmen sowie Zustandigkeiten flr deren Umsetzung definiert sein sollten
(Foitzik/Holland-Cunz et al. 2019, S. 44). Dadurch ist die Schule ,vorbereitet, bei
verschiedenen Anlassen, angemessen, eindeutig und unaufgeregt zu reagieren®
(Foitzik/Holland-Cunz et al. 2019, S. 46). Dabei sollte der Schutz von Betroffenen
besonders in den Fokus rucken, da dieser bei praventiven und intervenierenden

MaRnahmen haufig vernachlassigt wird. Die Raumordnungstheorie zeigt, wie
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wichtig es ist, (betroffenen) Schuler*innen Raume zu bieten, in denen sie Schutz
und Unterstutzung gegen die extreme Rechte finden. Interventionen sollten deshalb

solidarisch und parteilich fur die Betroffenen gestaltet sein (Schneider 2017, S. 33).

Zusatzlich sollten Betroffene die Mdoglichkeit erhalten, tUber den Umgang mit extrem
rechten Vorfallen mitzubestimmen, um ihre Selbstwirksamkeit und Handlungsfahig-
keit zu starken (Foitzik/Holland-Cunz et al. 2019, S. 46). Sollten sie kein Eingreifen
durch Lehrkrafte oder Sozialarbeiterinnen wunschen, ist das zu respektieren.
Gleichzeitig kann es sinnvoll sein, im Nachhinein gezielte Unterstutzungsangebote
anzubieten (Foitzik/Holland-Cunz et al. 2019, S. 45). Es gilt bei der Klarung von
Vorféallen auch, sensibel zu prifen, ob die Ursachen fiur Konflikte auf Diskriminierung
oder andere Faktoren zurlckzufuhren sind, um potenziell Betroffene nicht zu stig-
matisieren (Foitzik/Holland-Cunz et al. 2019, S. 45). Dabei sollten jedoch geschil-
derte Diskriminierungserfahrungen ernstgenommen und als solche anerkannt wer-
den (Foitzik/Holland-Cunz et al. 2019, S. 60). Extrem rechte Vorfalle missen von
der Schulleitung Uber das Schulportal an das LaSuB und das Sachsische Staatsmi-
nisterium fur Kultus (SMK) gemeldet werden, damit die Schulaufsichtsbehorden
eine Datengrundlage zu entsprechenden Vorfallen erhalten (Anlage 3, S. A3).

Ein weiterer Ansatz, der ebenfalls innerhalb eines Antidiskriminierungskonzepts
festgeschrieben werden kann, sind Regeln zu diskriminierungssensibler Sprache.
Sprache spielt eine wichtige Rolle bei der (Re-)Produktion von Stereotypen und
kann Ideologien der Ungleichwertigkeit (unbewusst) festigen. Projekttage oder
Workshops bieten die Moglichkeit, gemeinsam Regeln zu entwickeln und die Be-
deutung von Sprache kritisch zu reflektieren (Foitzik/Holland-Cunz et al. 2019, S.
47 f.). In diesem Prozess sollten auch Lehrkrafte und Sozialarbeiter*innen ihre
Sprachgewohnheiten hinterfragen sowie Unterrichtsmaterial auf stereotype Spra-
che und Bilder prifen und kritisch einordnen (Foitzik/Holland-Cunz et al. 2019, S.
50). Hier zeigt sich ein Bezug zur Raumordnungstheorie. Sprache kann dabei als
Mittel zur Provokation und zum Markieren von Raumen dienen. Des Weiteren wer-
den damit bestimmte Gruppen ausgegrenzt. Indem die Schulgemeinschaft daflur
sensibilisiert wird, kann sie rechtzeitig Raumgewinne der extremen Rechten erken-

nen und darauf reagieren (Borstel 2022, S. 43 f.).
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Um sich fundiert mit der extremen Rechten auseinanderzusetzen und auf Vorfalle
angemessen reagieren zu kdnnen, ist ein umfassendes Wissen Uber Strategien und
Erscheinungsformen der extremen Rechten notwendig. Zudem braucht es die Sen-
sibilisierung fur Ideologien der Ungleichwertigkeit und verschiedene Diskriminie-
rungsformen. Die Kooperation mit externen Expert*innen und Projekten bietet dafur
eine wertvolle Unterstitzung, beispielsweise durch Workshops, Fachvortrage oder
Beratungen (Antidiskriminierungsstelle des Bundes 2019). Besonders die Schulso-
zialarbeit kann hier ansetzen. Zu ihren Arbeitsprinzipien gehort die Vernetzung, um
passende Angebote und Hilfen bereitzustellen und ,vorhandene Ressourcen effek-
tiver zu nutzen sowie Angebotslicken zu erkennen® (Sachsisches Staatsministe-
rium fir Soziales und Verbraucherschutz 2017, S. 9). Da die extreme Rechte ein
multifaktorielles Problem darstellt, ist es sinnvoll eine Kooperation mit verschiede-
nen aullerschulischen Akteur*innen einzugehen. Dazu zahlt beispielsweise die Zu-
sammenarbeit mit ,Jugendamt, Stralensozialarbeit, Jugendclubs, Vereinen und Ini-
tiativen sowie der Schulentwicklungsbegleitung und der mobilen Beratung gegen
Rechtsextremismus® (Schedler/Elverich et al. 2019, S. 7).

Christian Lieberwirth (LaSuB) verweist darauf, dass auch das LaSuB ,eine Vielzahl
an themenspezifischen Informations-, Fortbildungs- und Unterstitzungsangeboten®
(Anlage 3, S. A4) bereitstellt, die sich an Lehrer*innen und Schuler*innen richten
(Anlage 3, S. A4 f.). Obwohl Schulsozialarbeiter*innen nicht direkt vom LaSuB
adressiert werden, steht ihnen ein GroRteil der Angebote offen. Uber die Schullei-
tungen konnen sie zudem Kontakt zu den Referent*innen des LaSuB aufnehmen
(Anlage 3, S. A6).

Verschiedene Fortbildungsangebote des LaSuB konzentrieren sich auf die extreme
Rechte und Gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit. Diese verzeichnen eine
hohe Nachfrage. DarlUber hinaus unterstitzt das LaSuB das Netzwerk ,Schule ohne
Rassismus — Schule mit Courage® und arbeitet mit externen Partner*innen zusam-
men, um situations- und bedarfsgerechte Angebote zu schaffen. Weitere Unterstut-
zung kann das Schulteam durch die Koordinierungs- und Beratungsstelle Radikali-
sierungspravention (KORA), die mobile Schulberatung des Netzwerks fur Demokra-
tie und Courage (NDC) oder die mobilen Beratungsteams des Kulturblros Sachsen
e.V. erhalten. Zusatzlich gibt es eine im Juli 2024 aktualisierte Fallbeispielsammlung

,Herausforderungen politischer Bildung und padagogischen Handelns an
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sachsischen Schulen®. Diese beinhaltet 19 Fallbeispiele, darunter extrem rechte
Vorféalle. Das Schulteam findet darin die aktuell gultige Rechtsgrundlage, Hinweise
zum schulorganisatorischen Handeln, padagogische Malknahmen und fallspezifi-
sche Unterstitzungsangebote (Anlage 3, S. A4 f.). Insgesamt wird durch die Kor-
respondenz mit Herrn Lieberwirth deutlich, dass das LaSuB umfassende Ansatze
zur Unterstutzung gegen die extreme Rechte bietet, die vom Schulteam flexibel ge-

nutzt werden konnen.

Fortbildungen bzw. Workshops fur alle Beteiligten der Schule sind wichtig, um nicht
nur kompetent auf Vorfalle reagieren zu konnen, sondern auch um als Ansprech-
partner*innen zur Verflgung zu stehen. So kdnnen die Schiler*innen je nach indi-
viduellem Vertrauensverhaltnis auf unterschiedliche Kontaktpersonen zugehen.
Das konnen beispielsweise Klassenlehrer*innen, Vertrauenslehrer*innen, Schulso-
zialarbeiter*innen oder Fachlehrer*innen sein (Antidiskriminierungsstelle des Bun-
des 2019; Foitzik/Holland-Cunz et al. 2019, S. 58 f.). Dadurch entstehen Vertrau-
ensraume, in denen Schuler*innen frihzeitig Unterstitzung finden kénnen (Sched-
ler/Elverich et al. 2019, S. 6 f.). Solche Raume helfen dabei, dass sich die Schu-
ler*innen wahrgenommen und wertgeschatzt fihlen, was Desintegrationserfahrun-
gen entgegenwirkt. Alternative Angebote wie Workshops oder Projekttage und der
gemeinsame Austausch starken auRerdem das Gemeinschaftsgefuhl der Beteilig-
ten. Daruber hinaus fordert ein umfassendes Wissen die Fahigkeit, Raumgewinne
der extremen Rechten fruhzeitig zu erkennen und zu verhindern (Borstel 2022, S.
37 1., 40, 44 1.).

Neben der Schaffung von Vertrauensraumen ist es entscheidend, die Schiler*innen
aktiv in demokratische Prozesse einzubinden. Schule sollte deshalb ein Ort der ge-
lebten Demokratie sein, um ihren Bildungsauftrag (siehe Kapitel 2.2) zu erflullen und
die Selbstwirksamkeit der Schiler*innen zu starken. Solche Selbstwirksamkeits-
und Anerkennungserfahrungen fordern das soziale Miteinander und scheinen pra-
ventiv gegen extrem rechte ldeologien zu wirken, was in dem weiter oben aufge-
fuhrten Erklarungsansatz zum Einfluss der Schule als Sozialisationsinstanz be-
schrieben ist (Eckstein/Noack 2022, S. 182; Glaser 2022, S. 71). An diesem Punkt
kann die Schulsozialarbeit gezielt anknlUpfen, da ihre Aufgabe darin besteht, den
Sozialraum fur die Schuler*innen zu 6ffnen sowie Mdglichkeiten zum Austausch und

zur Beteiligung zu schaffen (Sachsisches Staatsministerium fur Soziales und
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Verbraucherschutz 2017, S. 7 f.). Ein ausfuhrlicherer Einblick in die Demokratiebil-

dung im Schulkontext erfolgt in Kapitel 6.1.

Um die Wirksamkeit der MalRnahmen gegen die extreme Rechte sicherzustellen
und deren Qualitat langfristig zu gewahrleisten, ist es wichtig, diese regelmafig zu
evaluieren und zu reflektieren. Bei Bedarf sollten daraufhin Anpassungen vorge-
nommen werden (Schedler/Elverich et al. 2019, S. 7; Foitzik/Holland-Cunz et al.
2019, S. 46). Ein Bestandteil dieses Prozesses kann im Feedback der Schiler*in-
nen bestehen. Durch deren gleichberechtigte Partizipation am Prozess wird sowohl
berucksichtigt, dass sie von den meisten Mal3nahmen betroffen sind als auch deren
aktive Mitwirkung geférdert. Wenn sich die Schuler*innen gehdrt und einbezogen

fuhlen, wirkt sich das positiv auf das Schulklima aus (Rademacher 2021, S. 107).

Auch wenn sich viele der Mallnhahmen an Lehrer*innen oder Schulleitung richten,
spielt die Soziale Arbeit eine wichtige Rolle bei deren Umsetzung, da sie den Auftrag
hat, sich gegen Diskriminierung und Abwertung von Menschen einzusetzen (DBSH
2014, S. 33). Im Schulkontext agiert sie aulderdem als Interessenvertretung der
Schuler*innen und soll deren gleichberechtigte Teilhabe sichern sowie deren Hete-
rogenitat anerkennen. Dabei ist eine enge Kooperation innerhalb des Schulteams
notwendig, um eine nachhaltige Wirkung der Malihahmen zu erzielen und um diese
gelingend umzusetzen (Sachsisches Staatsministerium flr Soziales und Verbrau-
cherschutz 2017, S. 8 f.). Das Selbstverstandnis der Sozialen Arbeit als Menschen-
rechtsprofession bildet eine zentrale Grundlage fur das Handeln im Schulkontext.
Diese menschenrechtsorientierte Perspektive wird im folgenden Kapitel naher be-
schrieben, um ihre Bedeutung fur die Umsetzung der MaRnahmen gegen die ext-

reme Rechte darzustellen.

5.2 Soziale Arbeit als Menschenrechtsprofession

Anfang der 1970er Jahre haben Bohnisch und Losch den Begriff des Doppelman-
dats fur die Soziale Arbeit gepragt. Damit wird das Spannungsfeld der ,Vermitt-
lungstatigkeit zwischen dem Auftrag der staatlich mandatierten Trager des Sozial-
wesens [...] und den Anspruchen der Adressatinnen Sozialer Arbeit” (Staub-Ber-
nasconi 2018, S. 112 f.) beschrieben. Im Laufe der Zeit wurde das Doppelmandat
zu einem Tripelmandat erweitert, dass eine unabhangige Positionierung der Sozia-

len Arbeit als eigenstandige Profession beinhaltet (ebd., S. 113). In Deutschland
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wurde diese Entwicklung Mitte der 1990er Jahre insbesondere durch Silvia Staub-
Bernasconi vorangetrieben und wird auch durch die nationalen und internationalen

Berufsverbande unterstitzt und anerkannt (Borrmann 2022, S. 170 ff.).

Das dritte Mandat der Sozialen Arbeit basiert auf zwei Dimensionen. Auf der einen
Seite verlangt es die Ausrichtung an wissenschaftlichen Erkenntnissen, wodurch ein
theoretisch fundiertes, kritisches Handeln ermdglicht wird. Auf der anderen Seite
geht es dabei auch um die Orientierung an ethischen Prinzipien, die durch die Ach-
tung der Menschenrechte und die Verpflichtung zur sozialen Gerechtigkeit bestimmt
werden. Beide Dimensionen spiegeln sich in der deutschsprachigen Definition So-

zialer Arbeit des Deutschen Berufsverbandes fur Soziale Arbeit e. V. (DBSH) wider:

,So0ziale Arbeit fordert als praxisorientierte Profession und wissenschaftliche Disziplin
gesellschaftliche Veranderungen, soziale Entwicklungen und den sozialen Zusammen-
halt sowie die Starkung der Autonomie und Selbstbestimmung von Menschen. Die Prin-
zZipien sozialer Gerechtigkeit, die Menschenrechte, die gemeinsame Verantwortung und
die Achtung der Vielfalt bilden die Grundlage der Sozialen Arbeit. Dabei stiitzt sie sich
auf Theorien der Sozialen Arbeit, der Human- und Sozialwissenschaften und auf indi-
genes Wissen. Soziale Arbeit befahigt und ermutigt Menschen so, dass sie die Heraus-
forderungen des Lebens bewaltigen und das Wohlergehen verbessern, dabei bindet sie
Strukturen ein.“ (DBSH 2016)
Erganzend dazu wird in den berufsethischen Prinzipien des DBSH die Verpflichtung
betont, ,jegliche Diskriminierung zu unterlassen und der Diskriminierung durch an-
dere entgegenzuwirken und diese nicht zu dulden® (DBSH 2014, S. 33). Dazu ge-
hort aullerdem, Menschen respektvoll zu behandeln, sie vor Ausgrenzung und Ab-
wertung zu schitzen und mit der eigenen Macht kritisch und verantwortungsvoll
umzugehen. Sozialarbeiter*innen agieren somit im Selbstverstandnis der Sozialen
Arbeit als Menschenrechtsprofession im Rahmen des dritten Mandats (ebd., S. 33

£).

Dabei ist es entscheidend, sich kritisch mit menschenfeindlichen und diskriminie-
renden Strukturen innerhalb der eigenen Profession auseinanderzusetzen sowie ei-
gene Denk- und Handlungsmuster zu reflektieren (Gille/dJagusch et. al 2022, S. 15).
Die Orientierung an den Menschenrechten, die auf der Warde und Gleichheit aller
Menschen basieren, steht in direktem Widerspruch zu extrem rechten Einstellungen
und Handlungen (Borrmann 2022, S. 171). Durch diese Grundlage werden Sozial-

arbeiter*innen befahigt, den Herausforderungen durch die extreme Rechte an
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Schulen mit einer klaren, menschenrechtsorientierten Haltung zu begegnen und

eine demokratische Kultur innerhalb der Institution Schule zu fordern.

6 Kiritische Betrachtung ausgewahlter Konzepte

Nachdem in den vorhergehenden Kapiteln die Herausforderungen und Ansatze zur
Bearbeitung der extremen Rechten an sachsischen Schulen analysiert wurden,
werden im Folgenden zwei Konzepte naher beleuchtet. Dabei werden die Demo-
kratiebildung als grundlegender Ansatz zur Forderung einer demokratischen Schul-
kultur und das Netzwerk ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage” hinsicht-

lich ihrer Potenziale und Grenzen untersucht.

6.1 Demokratiebildung

Der Begriff Demokratiebildung kam in den 2010er Jahren auf und wird seitdem eher
willkarlich verwendet, da es bisher keine eindeutige Beschreibung dieses Konzepts
gibt (May 2022, S. 251). Haufig wird er als ,Konsens- und Integrationsbegriff [...],
der die Ansatze von politischer Bildung und Demokratiepadagogik zusammenfihrt
und ein umfassendes Konzept politisch-demokratischer Lernprozesse® (May 2022,
S. 258) beschrieben. Das Verstandnis von Demokratie als Herrschafts-, Gesell-
schafts- und Lebensform bildet die Grundlage fur die Demokratiebildung (May 2022,
S. 258). Als Herrschaftsform basiert Demokratie beispielsweise auf den Menschen-
rechten, Wahlen und Gewaltenteilung. Im Sinne einer Gesellschaftsform steht sie
fur Pluralismus, eine Burger*innengesellschaft und soziale Differenzierung. Zudem
pragt Demokratie als Lebensform den Alltag durch Werte wie Solidaritat, ziviles En-
gagement und eine Anerkennung vielfaltiger Lebensstile. Demnach wird Demokra-
tie nicht nur durch Institutionen getragen, sondern vor allem durch die aktive Mitge-
staltung der Burger*innen (Borstel 2022, S. 34).

Darauf aufbauend lasst sich Demokratiebildung in drei Dimensionen gliedern. Sie
zielt darauf ab, dass sich Menschen zu mindigen Burger*innen entwickeln, die Uber
ein ,funktionales politisches Wissen und Verstehen, politische Urteilskompetenz,
politische Handlungskompetenz [...] und politische Einstellungen verfugen“ (May
2022, S. 258). Diese Kompetenzen sind wichtig fur das Funktionieren eines demo-
kratischen Systems. Eine weitere Dimension betrifft die praktische Umsetzung de-
mokratischer Werte wie Inklusion und Antidiskriminierung, die fur ein soziales Mit-

einander stehen. Die dritte Dimension umfasst die didaktischen und methodischen
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Ansatze der Demokratiebildung. Dadurch soll ,die ganzheitliche Auseinanderset-
zung mit politischen Gegenstanden, Themen oder Fragestellungen® (May 2022, S.
259) gefordert werden. Dies ermoglicht, politische Zusammenhange aus dem Alltag
zu erkennen und komplexe Fragestellungen einfacher zu erschlieRen (May 2022,
S. 258 f1.).

Durch die Schulpflicht und die Bedeutung des Jugendalters flr die politische Bildung
kommt der Schule eine wichtige Rolle in diesem Zusammenhang zu (Borstel 2022,
S. 150 f.). Zudem sieht sie in ihrem Erziehungs- und Bildungsauftrag die Befahigung
junger Menschen zu demokratischen Prozessen und selbststandigem sozialen
Handeln vor. Das Sachsische Schulgesetz fordert unter anderem die Férderung von
Meinungsbildung sowie Entscheidungsfahigkeit (§ 1 Abs. 5 Nr. 3 SachsSchulG),
die Auseinandersetzung ,mit Politik, Wirtschaft, Umwelt und Kultur®
(§ 1 Abs. 6 SachsSchulG) und die Herausbildung einer demokratischen Haltung
(§ 1 Abs. 3 SachsSchulG).

Demokratiebildung bietet demnach ein Konzept, um den Erziehungs- und Bildungs-
auftrag von Schule zu erfullen. Dadurch wird sie ihrer besonderen Verantwortung
als ,,Ort der demokratischen Wissensvermittlung und gleichzeitig als demokratischer
Erfahrungsraum® (Kultusministerkonferenz 2018, S. 3) gerecht. Sie kann sich mit
den vorhandenen Strukturen aus dem Gemeinwesen vernetzen und fur entspre-
chende Angebote 6ffnen, beispielsweise fur Kunstler*innen, Sportvereine oder Be-
triebe, damit sich Jugendliche ausprobieren konnen und so Beteiligung erfahren. So
wird die Schule zum ,Netzwerkknoten fur demokratisches, soziales, sportliches und
kulturelles Engagement vor Ort* (Borstel 2022, S. 151). Damit dieser Prozess ge-
lingt, braucht es jedoch zusatzliche personelle Ressourcen, da Lehrkrafte oft durch
den Unterricht ausgelastet sind (Borstel 2022, S. 153). Hier kann die Schulsozialar-
beit ansetzen, indem sie verschiedene Angebote vernetzt und koordiniert und sich
an der Lebenswelt, den Themen und Interessen der Jugendlichen orientiert (Sach-

sisches Staatsministerium fur Soziales und Verbraucherschutz 2017, S. 9).

Ein wichtiger Netzwerkpartner in Sachsen ist beispielsweise das NDC. Dieses ar-
beitet eng mit dem LaSuB zusammen und bietet Unterstutzungsangebote fur Schu-
len und Sozialarbeiter*innen an. Damit fungiert es als Schnittstelle zwischen Schule

und Sozialer Arbeit. Zudem ist das NDC mit der Landes- und Regionalkoordination
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des Netzwerks ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage®“ betraut, welches
eine ,wichtige Saule der Primarpravention von Demokratie- und Menschenfeindlich-

keit* (Anlage 3, S. A4) darstellt und im nachfolgenden Kapitel beleuchtet wird (ebd.)

Weitere demokratische Strukturen an Schulen zeigen sich in Klassenraten, Schu-
ler*innenvertretungen oder durch eine Feedbackkultur, in der auch die Schuler*in-
nen zu Wort kommen und ernst genommen werden (Rademacher 2021, S. 91 f.,, S.
100 f., S. 107). Auch Ansatze wie Service Learning, wobei Schuler*innen soziale
Projekte im Gemeinwesen umsetzen, starken demokratieférdernde Kompetenzen.
Dazu gehoren beispielsweise Kommunikationsfahigkeiten und Empathie. Gleichzei-
tig erleben sich die Jugendlichen als selbstwirksam. Schulsozialarbeiter*innen kén-
nen diese Prozesse anregen und fordern. Sie begleiten die Schiler*innen und un-
terstutzen sie dabei, ihre Kompetenzen einzubringen sowie ihren Anliegen Gehor
zu verschaffen (Borstel 2022, S. 154; Sachsisches Staatsministerium fur Soziales
und Verbraucherschutz 2017, S. 8).

Im Zusammenhang mit Demokratiebildung wird in der Literatur haufig der Referenz-
rahmen fur Kompetenzen fur eine demokratische Kultur (RFCDC) des Europarats
aufgegriffen. In dem Modell werden vier Dimensionen einer demokratischen Kultur
aufgezeigt: Werte, Haltungen, Fahigkeiten und Fertigkeiten, Wissen und kritisches
Verstehen. Obwohl er urspringlich fur die politische Bildung im Schulkontext entwi-
ckelt wurde, stellt der RFCDC auch eine hilfreiche Orientierung fur die Soziale Arbeit
dar. Zudem macht er die demokratische Wirkung innerhalb von Prozessen der So-
zialen Arbeit sichtbar. Einige im Referenzrahmen aufgezeigte Kompetenzen sind
dabei besonders relevant. Dazu gehdren ,Respekt vor anderen und Ambiguitatsto-
leranz [...], um gefahrliche Polarisierungsprozesse zu vermeiden® (Pausch/Hlad-
schik et al. 2021, S. 14). Durch Selbstwirksamkeitserfahrungen werden Wege zur
politischen Teilhabe eroffnet. Die Aneignung von Wissen und kritisches Hinterfra-
gen fuhren dazu, dass Machtstrukturen erkannt und Ungerechtigkeit entgegenge-
wirkt wird (Pausch/Hladschik et al. 2021, S. 14). Diese Erkenntnisse knupfen wie-
derum an die Erklarungsansatze und Strategien aus Kapitel 5.1 an, die den Zusam-
menhang zwischen fehlendem Wissen, mangelnder Anerkennung und dem Einstieg

in extrem rechte Strukturen verdeutlichen.
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Durch Demokratiebildung und die damit verbundenen Kompetenzen leistet Soziale
Arbeit einen wichtigen Beitrag zur politischen Bewusstseinsbildung. Sie unterstitzt
die Schuler*innen dabei, ihre Position im politischen System zu reflektieren und ak-
tiv an der Gesellschaft teilzunehmen (Pausch/Hladschik et al. 2021, S. 16). Dabei
wird nicht nur das politische Verstandnis der Jugendlichen gefoérdert, sondern auch
der Berufsethos der Sozialarbeiter*innen stetig reflektiert und weiterentwickelt. Die
demokratische Kultur ist nicht statisch, sondern muss kontinuierlich an neue Her-

ausforderungen angepasst werden (Pausch/Hladschik et al. 2021, S. 29).

Zudem ist es wichtig, dass sich Demokratiebildung an den Kompetenzen des
RFCDC orientiert, um alle Schiler*innen anzusprechen und eine diskriminierungs-
kritische Perspektive einzunehmen. Zu den Kompetenzen gehért die Wahrung der
Menschenrechte sowie die Achtung von kultureller Diversitat und Gleichberechti-
gung. So erhalten insbesondere marginalisierte, von Diskriminierung betroffene Ju-
gendliche einen Raum fur Anerkennung und Selbstwirksamkeit (Pausch/Hladschik
2021, S. 13; Ostrowski 2024, S. 25).

Vielfaltige Methoden wie Theaterstiucke, Geschichten oder Rollenspiele konnen
dazu beitragen, ,das Bewusstsein fur Mechanismen wie Diskriminierung, Stereoty-
pisierung, Hassrede, Desinformation, Verschwdrungstheorien und Manipulation zu
scharfen® (Pausch/Hladschik 2021, S. 34). Durch theaterpadagogische Methoden
beispielsweise kdnnen sich die Schuler*innen in andere Menschen hineinversetzen,
Konfliktsituationen nachvollziehen oder politische Themen analysieren (Lange
2011). Brainstorming- und Assoziationsmethoden, Fragetechniken und Methoden
zum Perspektivwechsel fordern ein tiefgreifendes Verstandnis fir unterschiedliche
Sichtweisen und gesellschaftliche Zusammenhange (Quentin 2021, S. 20 ff.).
Dadurch konnen Strategien der extremen Rechten hinterfragt und ihre ideologi-
schen Ansatze entkraftet werden (Pausch/Hladschik 2021, S. 34-37). Die Methoden
werden an dieser Stelle nicht naher beschrieben, da der Umfang der vorliegenden
Arbeit dafur nicht ausreicht. Zudem mussen entsprechende Ansatze individuell an
die spezifischen Gegebenheiten der jeweiligen Schule sowie an die Interessen und
Bedurfnisse der Schuiler*innen angepasst werden. lhre Wirksamkeit bedarf vor al-

lem einer aktiven Mitgestaltung durch die Schiler*innen.
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Die Soziale Arbeit spielt eine zentrale Rolle bei der Forderung einer demokratischen
Schulkultur. Sie unterstitzt die individuelle Entwicklung der Schilerinnen, vernetzt
die Schule mit dem kommunalen Umfeld und schafft so Raume, in denen Jugendli-
che eigenverantwortlich und solidarisch handeln konnen. Dadurch werden die
Grundlagen fur eine demokratische Gesellschaft gestarkt. Allerdings darf die
Schulsozialarbeit nicht durch den Bedarf an individueller Begleitung und die Ent-
scharfung von Konflikten so stark beansprucht werden, dass keine Kapazitaten

mehr flir Prozesse der Demokratiebildung verbleiben (Borstel 2022, S. 153 1.).

Demokratiebildung leistet einen wichtigen Beitrag zur Pravention gegen die extreme
Rechte, da sie an zentralen Erklarungsansatzen (siehe auch Kapitel 5.1) anknupft.
So verweist beispielsweise die Desintegrationstheorie auf die Bedeutung von Mit-
bestimmung und sozialen Kontakten im Hinblick auf Anerkennungserfahrungen
(Borstel 2022, S. 37 f.). Eine Vernetzung mit dem Gemeinwesen sowie attraktive
Angebote kbnnen Raumgewinne der extremen Rechten verhindern (Borstel 2022,
S. 43 f.). Zudem scheint ein demokratisches Schulklima mit umfassenden Partizi-
pationsmaoglichkeiten praventiv gegen den Einfluss der extremen Rechten zu wirken
(Glaser 2022, S. 71).

Im folgenden Kapitel wird das Netzwerk ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Cou-
rage“ vorgestellt, das mit seinem demokratiebildenden Ansatz aktiv zur Férderung

demokratischer Strukturen und einer diskriminierungsfreien Schulkultur beitragt.

6.2 Netzwerk ,,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage“

Fir die vorliegende Arbeit wurde das Netzwerk ,Schule ohne Rassismus — Schule
mit Courage” untersucht und auf dessen praktische Umsetzung hin Gberpruft. Hier-
fur erfolgte neben einer Literaturrecherche auch ein E-Mail-Austausch mit Susann
Peschel — Regionalkoordinatorin fur die Stadt Chemnitz, den Landkreis Mittelsach-

sen und den Erzgebirgskreis (s. Anlagen 5 und 6).

Das Netzwerk ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage” (SoR — SmC) ist mit
bundesweit mehr als 4500 teilnehmenden Schulen unterschiedlicher Schultypen
(Stand: 29.10.2024; SoR — SmC o. J.) das grolite Schulnetzwerk in Deutschland.
Unter dem Motto ,Lernziel Gleichwertigkeit setzt es sich gegen Diskriminierung und

Ungleichwertigkeitsideologien ein, wobei der Fokus nicht nur auf Rassismus,
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sondern auf den verschiedenen Aspekten Gruppenbezogener Menschenfeindlich-
keit liegt (Bialluch/Seidel et al. 2023, S. 7, S. 14).

Der Aufbau des Netzwerks ist vielschichtig. Es wird zentral von der Bundeskoordi-
nation geleitet, die dem Tragerverein Aktion Courage e. V. angehort. Dieser initiierte
1995 SoR — SmC in Deutschland und beauftragt die Bundeskoordination unter an-
derem mit der Qualitatssicherung und -entwicklung. Die Bundeskoordination ,be-
nennt die Landeskoordinationen und in Absprache mit ihnen die Regionalkoordina-
tionen® (Bialluch/Seidel et al. 2023, S. 52). Sie tragt des Weiteren die Verantwortung
fur das Aufnahmeverfahren neuer Courage-Schulen und deren Anerkennung als
»~ochule ohne Rassismus — Schule mit Courage® und ist zustandig fur die Qualifizie-
rung der Mitarbeiter*innen im Netzwerk (Bialluch/Seidel et al. 2023, S. 52).

Die Landeskoordinationen verwalten das Netzwerk in den jeweiligen Bundeslan-
dern und vertreten es in der Offentlichkeit. Zudem sind sie fur die Unterstiitzung und
Vernetzung der Regionalkoordinationen zustandig. Gemeinsam mit den Regional-
koordinationen, die als unmittelbare Anlaufstellen vor Ort dienen, begleiten sie die
Courage-Schulen bei der Aufnahme in das Netzwerk sowie bei der Umsetzung von
Projekten und der Zusammenarbeit mit den Kooperationspartner*innen (Bial-
luch/Seidel et al. 2023, S. 52 f.).

Als Trager der Landes- und Regionalkoordinationen in Sachsen ist der Courage-
Werkstatt fur demokratische Bildungsarbeit e. V. zustandig (Netzwerk fur Demokra-
tie und Courage o. J.). Fordermittel und Unterstutzung erhalt das Netzwerk SoR —
SmC Sachsen vom LaSuB und dem SMK. Frau Peschel lobt insbesondere die gute
Zusammenarbeit mit der Ansprechperson des LaSuB, Christian Lieberwirth, der fur

mehr Sichtbarkeit des Netzwerks an den Schulen sorgt (Anlage 6, S. A9 f.).

Die Courage-Schulen verpflichten sich, aktiv gegen Gewalt und Diskriminierung vor-
zugehen. AulRerdem soll jahrlich mindestens ein Projekt zu diesen Themen durch-
gefuhrt werden. Die Kooperationspartner*innen unterstiitzen die Schulen bei deren
Aktivitaten, indem sie beispielsweise Workshops leiten und Referent*innen anbie-
ten. Zudem wahlt jede Courage-Schule mindestens einen Paten*eine Patin, die
diese unterstitzen und ebenfalls an Projekten beteiligt werden kénnen (Bial-
luch/Seidel et al. 2023, S. 52 f.). Um Teil des Netzwerks zu werden, ist die Zustim-
mung zur Selbstverpflichtung von ,mindestens 70 Prozent aller Menschen, die an
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der Schule lernen und arbeiten® (ebd., S. 7) erforderlich, die sich fur ein diskriminie-
rungssensibles Schulklima einsetzen wollen. Die inhaltliche Ausgestaltung dieser
Ziele und die Schwerpunktsetzung der zu bearbeitenden Themen obliegen den
Schulen selbst und sind damit von deren individuellen Gegebenheiten und der Ei-
geninitiative der Beteiligten abhangig (ebd.). Beispiele fur bereits durchgefuhrte Pro-
jekte an den Schulen sind das Verlegen von Stolpersteinen, Kunstaktionen, Aus-
stellungen oder die Durchfihrung von Spendenaktionen (SoR — SmC o. J. Sach-

sen).

Die Relevanz des Netzwerks SoR — SmC zeigt sich in dessen Verankerung im Ge-
samtkonzept gegen Rechtsextremismus des Freistaats Sachsen. Es zahlt zu den
Malnahmen zur Starkung demokratischer Grundwerte, was den hohen Stellenwert
des Netzwerks in der politischen Bildungsarbeit unterstreicht (Freistaat Sachsen
2023, Anlage 1, S. 23).

Trotz der positiven Ansatze gibt es auch Kritik am Netzwerk. Ein zentraler Kritik-
punkt ist die uneinheitliche inhaltliche Auseinandersetzung mit den Themen Rassis-
mus und Diskriminierung, da deren Umfang und Tiefe den aktiven Personen an der
Schule Uberlassen wird. Susann Peschel bekraftigt diese Beobachtung und erganzt,
dass der von der Bundeskoordination geforderte Jahresbericht von den Schulen
haufig nicht erstellt wird (Anlage 6, S. A9). So sieht das Netzwerk zwar Rahmenbe-
dingungen fur die rassismuskritische Reflexion vor, wozu der Jahresbericht und die
Vernetzungstreffen gehoren, jedoch fehlt es dafur an formalen Vorgaben. Die Re-
flexion bleibt in der Regel bei den Aktiven der Schulen, was ebenfalls durch Frau
Peschel bestatigt wird (Stockhausen/Fereidooni 2017, S. 116 f.; Anlage 6, S. A9 f,,
A10).

Susann Peschel gibt jedoch an, dass es eine interne Evaluation ,zur Uberpriifung
der Wirksamkeit der Netzwerkarbeit* (Anlage 6, S. A9) geben soll. Diese wird durch
das LaSuB gestaltet. Das Ziel der Evaluation ist die ,Verankerung des Projektes in
der spezifischen schulprogrammatischen Arbeit und der gelebten Schulkultur von
mindestens 60 % der beteiligten Schulen (Juli 2025)" (Anlage 6, S. A9). Des Weite-
ren soll das Netzwerk fortlaufend im Rahmen eines Qualitatsdiskurses weiterentwi-

ckelt werden (Anlage 6, S. A9). Diese Ziele sind im Gesamtkonzept gegen
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Rechtsextremismus des Freistaats Sachsen festgehalten (Freistaat Sachsen 2023,
Anlage 1, S. 23).

Kritisiert wird auch der Titel des Netzwerks ,Schule ohne Rassismus®, da so der
Eindruck entsteht, dass an den Schulen keine Diskriminierung stattfinde. Dadurch
werden Probleme verdeckt und eine kritische Auseinandersetzung und Selbstana-
lyse der Schulen kdnnte verhindert werden (Stockhausen/Fereidooni 2017, S. 118
f.). Noah Sow, die als Patin angefragt wurde, schreibt in einem offenen Brief dazu:
,Das Label ,ohne Rassismus’ verhohnt jedoch regelmalig all die Schulerinnen und
Schuler, die an Schulen mit einem solchen selbst verliehenen Slogan [...] nach wie
vor Diskriminierungen ausgesetzt sind“ (Sow 2015). Das Netzwerk selbst weist da-
rauf hin, dass der Titel ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage“ nicht als
Auszeichnung zu verstehen ist, sondern als ein Versprechen zu einem langfristigen
und nachhaltigen Engagement gegen Rassismus und Diskriminierung (Bialluch/Sei-
del et al. 2023, S. 7). Da es jedoch keine Qualitatskriterien zur Umsetzung der
Selbstverpflichtung gibt, die von der Bundeskoordination eingefordert werden, mus-
sen aus der Selbstverpflichtung keine konkreten Mal3nahmen folgen. Das kann zu
einer oberflachlichen Auseinandersetzung fuhren und dazu, dass der Titel fur die
Schulen als Alibi fungiert (Stockhausen/Fereidooni 2017, S. 121 f., Anlage 6, S. A9).
Des Weiteren wird von Kritiker*innen bemangelt, dass der Begriff Rassismus nicht
ausreichend differenziert beleuchtet wird. Dadurch wirden moderne Erscheinungs-
formen in Zusammenhang mit Kulturalisierung sowie der Bezug zum Alltagsrassis-

mus zu wenig thematisiert werden (Stockhausen/Fereidooni 2017, S. 120 f.).

Susann Peschel hat durch einen Einblick in ihre Arbeit verdeutlicht, wie unterschied-
lich das Engagement vor Ort aussehen kann und welche Herausforderungen dabei
bestehen. Dadurch werden sowohl positive Aspekte der Arbeit des Netzwerks deut-

lich als auch einige der Kritikpunkte beleuchtet.

Die Intensitat der Zusammenarbeit mit den Schulen variiert laut ihrer Aussage stark.
Besonders die Schulen, die Frau Peschel in das Netzwerk begleitet hat, arbeiten
aktiv an der Umsetzung der Netzwerkziele und beziehen sie in die Planung und
Durchfihrung von Projekten ein. Dazu gehdren beispielsweise die Vorstellung des
Netzwerks oder die Gestaltung von Workshops zu aktuellen Themen. Dagegen ist

der Kontakt zu den Schulen, die bereits seit vielen Jahren Teil von SoR — SmC sind,
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kaum oder nicht mehr vorhanden. Als Griinde nennt Susann Peschel den Wechsel
von Ansprechpartnerinnen sowie das mit der Zeit schwindende Wissen Uber die
Bedeutung des Titels als Courage-Schule. Sie geht jedoch auch davon aus, dass

an diesen Schulen weiterhin Projekte stattfinden (Anlage 6, S. A9 f.).

Das jahrlich von Frau Peschel initiierte Vernetzungstreffen fur inre Schulregionen
wird ebenfalls von den Schulen unterschiedlich angenommen. Zu diesem Anlass
finden sich ca. 60 bis 80 Teilnehmer*innen aus Schulen ein, die sich ohnehin rege
am Netzwerk beteiligen. Andere Schulen nutzen auch dieses Angebot nicht. Ahnlich
verhalt es sich bei dem Vernetzungstreffen der Landeskoordination, das jahrlich
rund 200 Teilnehmer*innen besuchen. Diese Treffen férdern den Austausch zwi-
schen den Schulen und bieten die Mdéglichkeit, voneinander zu lernen. Laut Frau
Peschel vernetzen sich einzelne Schulen zwar untereinander und machen Plane fur
gemeinsame Projekte, jedoch wirden diese oft nicht realisiert. Sie vermutet, dass
dies an der fehlenden Zeit fur eine engere Begleitung solcher Bestrebungen liegt
(Anlage 6, S. A10).

Da bei der Wahl zur Teilnahme als SoR — SmC alle Personen einer Schule stimm-
berechtigt sind, umfasst die Zusammenarbeit mit Susann Peschel unterschiedliche
Akteur*innen. Schuler*innen sind vor allem bei den Vernetzungstreffen aktiv, wah-
rend Einzelberatungen hauptsachlich durch Schulsozialarbeiter*innen und Leh-
rer*innen in Anspruch genommen werden. Zusatzlich hat Frau Peschel durch ein
weiteres Projekt unter Tragerschaft des Courage-Werkstatt fur demokratische Bil-
dungsarbeit e. V. die Mdglichkeit, auch mit den Eltern der Schuler*innen zusam-
menzuarbeiten. Die Elternarbeit kann zwar nicht iber SoR — SmC abgedeckt wer-
den, erganzt aber laut Susann Peschel die Netzwerkarbeit ,an vielen Stellen zum
Wohle der Zielgruppe sehr gut” (Anlage 6, S. A11).

Frau Peschel berichtet von einer wachsenden Motivation bei Schuiler*innen und
Lehrer*innen in Bezug auf das Netzwerk. Diese werden laut ihrer Aussage wieder
aktiver und beteiligen sich beispielsweise an der durch sie initiierten Schulentwick-
lungsgruppe. Auch Schulleitungen wirden das Netzwerk und dessen Kompetenzen
mittlerweile verstarkt wahrnehmen (Anlage 6, S. A9). Diese Entwicklung fuhrt sie
unter anderem auf die sachsische Landtagswahl im September 2024 zurlck, nach

der vermehrt Beratungsanfragen zu Themen wie ,Haltung® und ,Umgang mit
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rechtspopulistischen AuBerungen“ (Anlage 6, S. A11) eingingen. Des Weiteren wiir-
den Schulakteur*innen durch das LaSuB sensibilisiert, Vorfalle zu melden und Un-
terstutzung anzufordern. Dadurch werden extrem rechte Vorfalle, wie Hitlergrife,
Hakenkreuz-Schmierereien und NS-verherrlichende Aussagen haufiger dokumen-
tiert und bearbeitet, ,was vor 5 Jahren evtl. noch nicht der Fall war® (Anlage 6, S.
A11). Auch die verbesserte Personalsituation und verstarkte Offentlichkeitsarbeit

tragen zur wachsenden Aktivitat und Sichtbarkeit des Netzwerks bei (ebd.).

Neben der Arbeit mit den Courage-Schulen, arbeitet Susann Peschel eng mit ver-
schiedenen regionalen Kooperationspartner*innen zusammen. Dazu gehdren die
offiziell durch die Bundeskoordination anerkannten Organisationen Treibhaus e. V.
Ddébeln, different people e. V. und AGIUA e.V., aber auch weitere Anlaufstellen wie
das Alternative Jugendzentrum, das Don Bosco Haus sowie das Weltecho in Chem-
nitz (Anlage 6, S. A10).

Das Netzwerk ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage* bietet fir die Soziale
Arbeit an Schulen wichtige Anknipfungspunkte, um eine demokratische und men-
schenrechtsorientierte Schulkultur zu fordern. In Anbetracht der Herausforderungen
durch extrem rechte Tendenzen an Schulen in Sachsen spielt die Soziale Arbeit
eine entscheidende Rolle dabei, Schiler*innen und Lehrer*innen in ihrer Auseinan-
dersetzung mit Rassismus zu unterstitzen. Durch ihren Einsatz fir die Reaktivie-
rung von Schulen, die im Netzwerk aktiv sind, und die begleitende Durchfuhrung
von Projekten zur Demokratiebildung, kdnnen Sozialarbeiter*innen dazu beitragen,
das Bewusstsein fir Diskriminierung zu scharfen und langfristige Ma3nahmen ge-
gen die extreme Rechte zu starken (Pausch/Hladschik et al. 2021, S. 34; Anlage 6,
S. A11). Ein konkretes Beispiel fur diese Arbeit ist die Schulsozialarbeiterin der Ma-
rie-Curie-Oberschule Dohna, die in allen funften Klassen das Netzwerk vorstellt und
gemeinsam mit den Schuler*innen die Themen Vorurteile, Diskriminierung und Ras-
sismus bespricht. So werden die Schiler*innen an die Kerninhalte der Selbstver-
pflichtung im Rahmen von SoR — SmC herangefuhrt, um deren Umsetzung langfris-
tig zu fordern (SoR — SmC Sachsen o. J.).

Fir die Soziale Arbeit an Schulen im Zusammenhang mit der extremen Rechten ist
SoR — SmC von besonderer Relevanz, da es ein breit aufgestelltes Netzwerk mit

erfahrenen Kooperationspartner*innen und Expert*innen auf diesem Gebiet
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bereithalt. Dadurch haben Schulsozialarbeiter*innen und Lehrer*innen die Moglich-
keit, inre eigene Expertise im Austausch mit dem Netzwerk zu erweitern und gezielt
Unterstlitzung zu erhalten, um eine effektive Praventionsarbeit gegen extrem rechte

Tendenzen im Schulkontext zu leisten.

7 Fazit

In der vorliegenden Arbeit wurde untersucht, welche Herausforderungen bei der Be-
arbeitung der extremen Rechten an sachsischen Schulen bestehen und welche
Handlungsmaoglichkeiten Sozialarbeiter*innen haben, um eine demokratische und
menschenrechtsorientierte Schulkultur zu férdern. Dabei wurde deutlich, dass die
extreme Rechte ein komplexes Problem darstellt, das Schulen vor vielfaltige Her-

ausforderungen stellt.

Zu den zentralen Herausforderungen im Schulkontext zahlen die strukturellen Gren-
zen, die sowohl die Vermittlung demokratischer Werte als auch die Férderung eines
diskriminierungsfreien Miteinanders erschweren. Diese resultieren einerseits aus
der Selektionsfunktion von Schule und betreffen andererseits die knappen materi-
ellen und personellen Ressourcen, den Umgang mit dem Beutelsbacher Konsens
sowie teilweise fehlendes Wissen uber die extreme Rechte (Schubarth/Niproschke
et al. 2019, S. 45; Schitze 2019, S. 72; Koschmieder/Koschmieder 2019, S. 100 f.;
Dannemann 2024). Diese Faktoren unterstreichen die Notwendigkeit einer engen
Zusammenarbeit zwischen Sozialarbeiter*innen, Schulleitung und Lehrkraften, um
zusatzliche Ressourcen zu mobilisieren und die Kompetenzen aller Beteiligten zu
starken (Schedler/Elverich et al. 2019, S. 7 f.).

Insbesondere Schulsozialarbeiter*innen nehmen eine Schlusselrolle ein, da sie
durch ihren lebensweltorientierten Ansatz, die Orientierung an den Menschenrech-
ten sowie den direkten Zugang zu den Schuler*innen gezielt auf deren Bedurfnisse
eingehen und authentisch demokratische Werte vermitteln kénnen. Ihre Aufgabe
liegt dabei besonders in der Beteiligung der Schuler*innen sowie in der Schaffung
von Maoglichkeiten zur Anerkennung. Ein zentraler Ansatz besteht in diesem Zusam-
menhang bei der Forderung demokratischer Strukturen und echter Partizipation im
Schulkontext, was den Prinzipien der Schulsozialarbeit entspricht und sich mit dem
Konzept des Netzwerks ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage® verbinden

lasst (Sachsisches Staatsministerium fur Soziales und Verbraucherschutz 2017, S.
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8 f.). Dadurch wird deutlich, wie Soziale Arbeit, Schule und externe Akteur*innen
effektiv zusammenarbeiten und praventiv gegen Diskriminierung und die extreme

Rechte wirken kdnnen (siehe Kapitel 6.2).

Die vorliegende Arbeit beleuchtet des Weiteren verschiedene Moglichkeiten zur Be-
arbeitung der extremen Rechten im Schulkontext, wobei bewusst eher in die Breite
als in die Tiefe gegangen wurde, ohne jedoch einen Anspruch auf Vollstandigkeit
zu erheben. Das Ziel war es, die Vielfalt bestehender Handlungsmaoglichkeiten auf-
zuzeigen, um deutlich zu machen, dass Schulleitungen, Lehrer*innen und Sozialar-
beiter*innen auf ein breites Spektrum an Malinahmen zurlckgreifen konnen. Der
Austausch mit Susann Peschel und Christian Lieberwirth hat gezeigt, dass es in
Sachsen bereits zahlreiche Angebote und Fortbildungen gibt, die eine Grundlage
fur mehr Sicherheit und Handlungsfahigkeit im Umgang mit extrem rechten Tenden-
zen und Vorfallen schaffen konnen (siehe Kapitel 5.1 und 6.2). Es bleibt jedoch
weitgehend offen, inwieweit diese Angebote flachendeckend angenommen und in
die Praxis umgesetzt werden. Hinweise von Susann Peschel und Christian Lieber-
wirth deuten darauf hin, dass die Annahme entsprechender Malinahmen von der
individuellen Bereitschaft und den Prioritaten der jeweiligen Schulen abhangt (An-
lage 3, S. A5; Anlage 6, S. A9).

Ein weiterer Aspekt, der nicht beleuchtet wurde, ist das mdgliche Vorhandensein
extrem rechter Einstellungen bei Sozialarbeiter*innen. Diese Problematik wurde be-
wusst ausgeklammert, da Sozialarbeiter*innen nicht zu den Klient*innen zahlen und
es ,zu keiner Padagogisierung rechtsextremer AuBerungen von Sozialarbeiter*in-
nen kommen [darf]* (Borrmann 2022, S. 172). Dennoch ist es essenziell, dass sich
Fachkrafte dieser Realitat bewusst sind und solche Beobachtungen offen anspre-
chen, thematisieren und gegebenenfalls intervenieren (ebd., S. 171 f.).

Zusammenfassend wird durch die vorliegende Arbeit deutlich, dass die Bearbeitung
der extremen Rechten eine umfassende Aufgabe ist, die nicht allein durch die
Schule geleistet werden kann, sondern externe Expert*innen und Projekte sowie
die Zivilgesellschaft einbezieht. Auch wenn die Schulsozialarbeit ein grof3es Poten-
zial bietet, um vor allem praventive Mallinahmen nachhaltig und wirksam umzuset-
zen, braucht es dafiir ausreichende Ressourcen, klare Handlungsleitfaden, wie ein

verbindliches Antidiskriminierungskonzept, und eine enge Abstimmung mit der
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Schulgemeinschaft (siehe Kapitel 5.1). Gleichzeitig bleibt die Notwendigkeit, beste-
hende Konzepte und Malinahmen kritisch zu reflektieren, um ihre Wirksamkeit zu
sichern und an neue Herausforderungen anzupassen (Pausch/Hladschik et al.
2021, S. 29). Dadurch kann eine umfassende Forderung demokratischer Strukturen
erreicht werden, um langfristig eine gelingende menschenrechtsorientierte Schul-

kultur zu etablieren.

Die vorliegende Arbeit liefert somit wichtige Ansatze zur Beantwortung der Frage-
stellung. Es gibt jedoch relevante Themenbereiche, die einer weiterfUhrenden Aus-
einandersetzung und Forschung bedurfen. Dazu zahlt beispielsweise die Rolle von
Medien und sozialen Netzwerken, insbesondere TikTok, sowie die Zusammenarbeit
mit den Familien der Schuler*innen. Dadurch wird deutlich, dass die Bearbeitung

der extremen Rechten eine vielschichtige und gesamtgesellschaftliche Aufgabe ist.
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Anlage 1: Telefongesprach 1 mit
Christian Lieberwirth (LaSuB)

MITTWEIDA
L

University of Applied Sciences

Christian Lieberwirth — Referent fur politische Bildung der Standorte Chemnitz und
Zwickau des LaSuB

Telefongesprach am 01.08.2024, 11:35 Uhr:

Autorin:

¢ Bietet das Landesamt fur Schule und Bildung auch Unterstutzung far
Schulsozialarbeiter*innen zum Thema extreme Rechte?
Christian Lieberwirth:

o LaSuB ist Ansprechpartner fur Lehrkrafte und Schulleitungen in Sachsen,
Schulsozialarbeiter*innen werden nicht explizit angesprochen

o fir Schulsozialarbeiter*innen ist das Demokratiezentrum Sachsen vom

Sozialministerium zustandig und es gibt Angebote vom Netzwerk fur Demokratie

und Courage

¢ Angebote zum Thema ,extreme Rechte” sind durchweg gefragt, was sich auch an
der Anzahl der Angebote und Workshops bemerkbar macht

Autorin:

¢ Gibt es regionale Unterschiede bei der Meldung von rechtsextremen Vorfallen?

Christian Lieberwirth:

o die Beratungspraxis zeigt, dass vor allem im Iandlichen Raum entsprechende

Vorfalle gemeldet werden

einsbesondere in der Lausitz, dem Erzgebirge und der Sachsischen Schweiz

kommt es vermehrt zu Vorfallen

e Zunahme an Vorfallen kann daran liegen, dass mehr darauf geschaut wird und

entsprechend haufiger Meldungen erfolgen

e generell werden Vorfalle aber vorsichtig nach auf3en getragen, um das Ansehen

der Schulen zu wahren

¢ haufig kommt es zu Rat- und Unterstitzungsgesuchen

Al
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Anlage 2: Telefongesprach 2 mit e
Christian Lieberwirth (LaSuB)

Christian Lieberwirth — Referent fur politische Bildung der Standorte Chemnitz und
Zwickau des LaSuB

Telefongesprach am 09.08.2024, 09:27 Uhr:

Autorin:

¢ Welche Begriffsbestimmung der extremen Rechten findet im Schulkontext

Anwendung?

Christian Lieberwirth:
¢ Politikwissenschaftliche und staatliche Definition finden Anwendung

¢ Staatliche Definition der Sicherheitsbehérden orientiert sich an den
rechtsextremen Handlungen sowie an der freiheitlichen demokratischen

Grundordnung

e politikwissenschaftliche Definition nimmt auch rechtsextreme Einstellungen mit in
den Blick

e politikwissenschaftliche Definition ist griffiger und kommt dem Erziehungs- und

Bildungsauftrag von Lehrkraften naher

¢ Lehrkrafte missen im Rahmen ihres Erziehungs- und Bildungsauftrags
Diskriminierung von Schiler*innen ernstnehmen und Position beziehen, wenn

entsprechende AuRerungen getroffen werden

e es erfolgen Meldungen besonderer Vorkommnisse, welche insbesondere

Hakenkreuzschmierereien und diskriminierende Auerungen betreffen
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Anlage 3: Antwortschreiben von
Christian Lieberwirth (LaSuB)
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LANDESAMT FUR
SCHULE UND BILDUNG

LANDESAMT FUR SCHULE UND BILDUNG
Postfach 20 09 42 | 08009 Zwickau

-- per E-Mail an mettrich@hs-
mittweida.de —

Hochschule Mittweida
Frau Maria Ettrich

Bachelorarbeit zum Thema ,,Der Umgang mit der extremen Rechten an
Schulen in Sachsen*
lhre Anfragen vom 13. Juni 2024 und 11. November 2024

Sehr geehrte Frau Ettrich,

als Studierende im Studiengang Soziale Arbeit an der Hochschule Mittweida
bitten Sie um Informationen, wie an den sachsischen Schulen mit dem The-
ma Rechtsextremismus und mit rechtsextremistisch motivierten Verhaltens-
weisen von Schilerinnen und Schilern umgegangen wird. Gerne beantworte
ich im Folgenden ihre diesbezliglichen Fragen:

1. Liegen dem Landesamt fiir Schule und Bildung aktuelle Zahlen
dazu vor, wie viele Falle von Rechtsextremismus in Schulen auf-
treten bzw. gemeldet werden?

Entsprechend einer Dienstanweisung zur Regelung der Meldeketten bei
,Besonderen Vorkommnissen* sind (rechts-) extremistische AuBerungen und
Verhaltensweisen von Schiilerinnen und Schiilern durch die Schulleitung
Uiber das Schulportal an das Landesamt fiir Schule und Bildung (LaSuB) und
das Sachsische Staatsministerium fir Kultus (SMK) zu melden. Gravierende
Vorfalle sind zudem vorab und zeitnah dem fiir die Schule zustandigen La-
SuB-Standort telefonisch mitzuteilen. Auf Grundlage der eingegangenen
Meldungen verfligen die Schulaufsichtsbehérden lber eine Datenbasis zu d
Vorfalle mit rechtsextremen Hintergrund an den Schulen in Sachsen.

Im Kalenderjahr 2023 wurden 149 Vorfalle mit rechtsextremen Hintergrund
dokumentiert. Eine konkrete Aufschllisselung der einzelnen Vorfalle kdnnen
Sie der beigefligten Antwort des SMK auf eine Kleine Anfrage der Abgeord-
neten Kerstin Kdditz (Die Linke), Drs. 7/15307, vom 31. Januar 2024 ent-
nehmen.
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Christian Lieberwirth
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Telefon +49 371 5366-435
Telefax +49 371 5366-491
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lasub.smk.sachsen.de

lhr Zeichen

Ihre Nachricht vom

Aktenzeichen
(bitte bei Antwort angeben)

R32-6664/22/15-
2023/160141

Zwickau,
25. November 2024

Hausanschrift:
Landesamt fir Schule
und Bildung

Standort Zwickau
MakarenkostraBe 2
08066 Zwickau

www.lasub.smk.sachsen.de

DE-Mail-Zugang:
poststelle@
lasub.smk-sachsen.de-mail.de

Offnungszeiten:
Dienstag:

13:00 - 18:00 Uhr

und nach Vereinbarung

Verkehrsverbindung:

zu erreichen mit der
StraBenbahnlinie 3

bis Haltestelle Eckersbach-Mitte

Behindertenparkplatz
gekennzeichnet vor dem Haus



LANDESAMT FUR | [
SCHULE UND BILDUNG e
-

2. Wie groB wird das Problem aktuell eingeschatzt und wie ist die Entwick-
lung dazu in den letzten Jahren?

Rechtsextremistisch motivierte Vorfalle im Umfeld von Schulen haben im vergangen
Jahr stark zugenommen (zum Vergleich: 2021: 91 Vorfalle, 2022: 48 Vorfélle, 2023:
149 Vorfalle). Sie sind an allen Schularten zu verzeichnen und gehdren gegenwartig zu
den gréBten padagogischen Herausforderungen im Schulalltag.

3. Welche Angebote und Projekte zum Thema extreme Rech-
te/Rechtsextremismus werden fiir Schulen bereitgestellt und wie werden
diese angenommen? Gibt es dabei regionale Unterschiede?

Bei den Angeboten und Projekten ist zielgruppenspezifisch zwischen Lehrkréften und
Schilerinnen und Schilern zu differenzieren. Aussagen zu regionalen Unterschieden
bei der Wahrnehmung der einzelnen Angebote kdnnen nicht getroffen werden.

Angebote fiir Lehrkrafte:

Fir Lehrkrafte halt das LaSuB eine Vielzahl an themenspezifischen Informations-,
Fortbildungs- und Unterstiitzungsangeboten bereit.

Die staatliche Lehrkréftefortbildung bietet im laufenden Schuljahr (2024/25) finf Fortbil-
dungen an, die sich explizit dem Thema Rechtsextremismus zuwenden. Fir lediglich
eine Veranstaltung sind derzeit noch Anmeldungen mdglich. Die tbrigen vier Veranstal-
tungen waren oder sind ausgebucht. Weitere und ebenfalls gut nachgefragte Fortbil-
dungen nehmen sich den einzelnen Phanomenbereichen von gruppenbezogener Men-
schenfeindlichkeit (z. B. Rassismus und Antisemitismus) an.

Uber das Schulportal werden Schulleitungen und Lehrkrafte zudem regelmaBig auf
Veranstaltungsangebote externer Partnerinnen und Partnern (wie unter anderem dem
Netzwerk fir Demokratie und Courage (NDC) und der Sachsischen Landeszentrale fir
politische Bildung) hingewiesen — so aktuell zum Beispiel auf die Online-
Informationsveranstaltung ,Jugend driftet nach rechts? Entwicklungsorientierte Radika-
lisierungsprévention“ des NDC. Weitere thematische Fortbildungs- sowie Projektange-
bote finden Schulleitungen und Lehrkréfte Uber das Informationsportal schulische Qua-
litdtsentwicklung  (https://www.unterstuetzung-sachsen.de). Die dort aufgefiihrten
Angebote kdnnen von den Schulen im Rahmen der schulgesetzlichen Bestimmungen
zur Zusammenarbeit mit externen Partnern eigenverantwortlich angefragt und durchge-
flhrt werden.

Eine weitere Form der Unterstiitzung stellen die durch NDC in Abstimmung mit dem
LaSuB umgesetzten ,Schulentwicklungsgruppen zu Gruppenbezogener Menschen-
feindlichkeit und Demokratielernen” dar. Die regionalen Gruppen bieten padagogischen
Fachkréften fachlichen Input sowie Austausch bei der Weiterentwicklung und Imple-
mentierung ihrer schulischen Ansatze der Pravention und Intervention. Eine wichtige
Séaule der Primarpravention von Demokratie- und Menschenfeindlichkeit ist zudem das
vom LaSuB begleitete Schulnetzwerk ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage”,
dem im Sachsen 130 Schulen angehéren. Im Rahmen des Programms , Starke Lehrer
— starke Schuler stellt das LaSuB in Zusammenarbeit mit der Amadeu Antonio Stif-
tung, dem Kultur- und Begegnungszentrum Ariowitsch-Haus Leipzig und dem NDC
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situations- und bedarfsgerechte Unterstiitzungsangebote im Umgang mit gruppenbe-
zogener Menschenfeindlichkeit flr ausgewahlte Schulen zur Verfligung.

Die im Juli 2024 aktualisierte Fallbeispielsammiung (,Herausforderungen politischer
Bildung und péadagogischen Handelns an sé&chsischen Schulen. Eine Fallbeispiel-
sammlung®) erklart anhand von 19 realen Vorkommnissen an séchsischen Schulen die
aktuell giltige Rechtslage, gibt Hinweise zum schulorganisatorischen Handeln und
zeigt mogliche padagogische MaBnahmen und fallspezifische Unterstiitzungsangebote
auf. Mehrere skizzierte Félle wenden sich rechtsextremen Vorféllen zu (vgl. vor allem
die Falle 1, 2,6 und 13.)

Die Referentinnen und Referenten fir politische Bildung an den einzelnen LaSuB-
Standorten bieten Schulleitungen und Lehrkrafte bedarfsgerechte Unterstiitzung und
Beratung allen Themenfeldern der politischen Bildung und vermitteln auf Anfrage Pro-
jekte, Bildungs- und Unterstiitzungsangebote auBerschulischer Partnerinnen und Part-
ner.

Weitere Beratung und Unterstiitzung auBerhalb der LaSuB-Strukturen bieten

o die Koordinierungs- und Beratungsstelle Radikalisierungspravention (KORA)
beim Demokratie-Zentrum Sachsen,

e die Mobile Schulberatung des NDC sowie

e die mobilen Beratungsteams des Kulturbliro Sachsen e. V.

Angebote flir Schilerinnen und Schiler

Die Auswahl der unter anderem Uber das Infoportal Schulische Qualitdtsentwicklung
angebotenen, zahlreichen Projektformate externer Partnerinnen und Partner obliegt der
einzelnen Lehrkraft sowie der Schulleitung und richtet sich im Besonderen nach den
konkreten schulischen Bedarfen bei der Umsetzung des Bildungs-und Erziehungsauf-
trags.

Im Rahmen der jahrlichen Aktionswoche ,Schule.Macht.Demokratie® wird den Schulen
durch das LaSuB eine Auswahl an Angeboten kostenfrei oder finanziell bezuschusst
zur Verflgung gestellt. Mit Blick auf Ihre Anfrage betrifft dies zum Beispiel die Angebote
des Aktion Jugendschutz Sachsen e. V. ,Radikalisierungspravention, des Erich-
Zeigner-Hauses e. V. ,Erfolgreich Argumentieren gegen Rechtsextremismus® und des
IBZ St. Marienthal ,Rechtsextremismus aktuell”.

Das im Rahmen des Projekts ,Demokratiebildung an sédchsischen Schulen* entwickelte
Unterrichtsmodul 3 ,Wehrhafte Demokratie* beféhigt Schulerinnen und Schiiler der
Klassenstufe 9, Auswirkungen demokratiefeindlicher AuBerungen und Einstellungen zu
verstehen, sich gegen diese zu positionieren und Handlungsstrategien anzuwenden.
Das Unterrichtsmaterial kann in allen Schularten in den gesellschaftswissenschaftli-
chen Fachern lehrplanbezogen eingesetzt werden und ist fir Lehrkréfte in der Lehr-
plandatenbank (https://www.schulportal.sachsen.de/Iplandb/) abrufbar.
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4. Bietet das Landesamt fur Schule und Bildung auch Unterstiitzung fir
Schulsozialarbeiterinnen und Schulsozialarbeiter zum Thema extreme
Rechte/Rechtsextremismus?

Die Fortbildungs- und Informationsangebote des LaSuB richten sich explizit an Schul-
leitungen und Lehrkrafte. Schulsozialarbeitende kdénnen jedoch Uber ihre jeweilige
Schulleitung ratsuchend an die Referentinnen und Referenten fiir politische Bildung
herantreten. Unterstiitzungsangebote, die das LaSuB gemeinsam mit externen Partne-
rinnen und Partnern wie dem NDC umsetzt, stehen zumeist auch Schulsozialarbeiten-
den offen.

5. Konnen Sie mir Material oder weiterflihrende Stellen zu meiner Fragestel-
lung empfehlen?

Einen guten Uberblick (iber die Méglichkeiten der padagogischen und juristischen Be-
arbeitung von rechtsextremen Vorfallen an Schulen bietet die Publikation ,Herausforde-
rungen politischer Bildung und padagogischen Handelns an séachsischen Schulen. Eine
Fallbeispielsammlung®.

Erganzende Hinweise iber den Umgang mit rechtsextremen Vorféllen an Schulen kén-
nen lhnen die Mitarbeitenden der Schulberatung des NDC Sachsen sowie unter Um-
standen auch der Mobilen Beratung des Kulturbiiro Sachsen e. V. liefern.

Ich hoffe, diese Informationen sind lhnen hilfreich. Fir Rickfragen stehe ich gern zur
Verfligung.

Freundliche GriiBe
gez.

Christian Lieberwirth
Referent
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Anhang 4:
Einwilligungserklarung zur
personlichen Kommunikation

[l HOCHSCHULE
= MITTWEIDA

Vniversity af Apphed Seleness

Bachelorarbeit zum Thema ,Die extreme Rechte an Schulen in Sachsen —
Herausforderungen und Handiungsmoglichkeiten fiir eine gelingende Soziale Arbeit”

Autorin:  Maria Ettrich
Institution: Hochschule Mittweida
Fakultat Soziale Arbeit

- s ‘ y ; 3 /7
<& " ’ & g =u 1o L L C
Personliche Kommunikation mit: L_Z/(’,/_?-_C{/?(CL /Z X / EDCEr Wil 7// Z (Za‘%/?/

Ich willige ein, dass die in der persdnlichen Kommunikation (E-Mails, Telefonate)
ausgetauschten Informationen in der Bachelorarbeit von Maria Ettrich zum Thema
,Die extreme Rechte an Schulen in Sachsen — Herausforderungen und
Handlungsméglichkeiten fur eine gelingende Soziale Arbeit” verwendet werden
dirfen.

Mir ist bewusst, dass die Kemmunikation im Anhang der Arbeit verdffentlicht und im
Text zitiert wird.

Weitere Optionen zur Anonymisierung (zurefendes bitte ankreuzen}
o Ich wiinsche eine Anonymisierung meines Namens.
o lch wunsche die Anonymisierung meiner Kontaktdaten.

Ich bestatige, dass ich die Einwilligung freiwillig erteile und dariiber informiert bin,
dass ich sie jederzeit mit Wirkung fur die Zukunft widerrufen kann. Ein Widerruf hat
jedoch keine Auswirkung auf bereits erfolgte Verwendungen, sofern die
Bachelorarbeit bereits eingereicht oder verdffentlicht wurde.

Die Einwilligung gilt ausschlieRlich im Rahmen der Bachelorarbeit und wird nicht far
andere Zwecke genutzt.

Datum: o.? '%éf/)%?cff ¢ 76&2?
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Anlage 5: E-Mail - Fragen an M e etimiescuns
Susann Peschel (SoR - SmC)

Susann Peschel — Regionalkoordinatorin fur die Stadt Chemnitz, den Landkreis
Mittelsachsen und den Erzgebirgskreis (Netzwerk fur Demokratie und Courage in
Sachsen)

E-Mail-Korrespondenz am: 19.06.2024, 05.09.2024, 28.10.2024, 29.10.2024

Fragen der Autorin:

1. Wie sieht die Umsetzung des Projektes ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage®
konkret aus?

2. Wird die Umsetzung kontrolliert? Missen dafiir Nachweise erbracht werden?

3. Arbeiten alle Schulen nach erfolgreicher Zertifizierung weiter mit dem Netzwerk bzw.
insbesondere mit den Landeskoordinierungsstellen zusammen?

4. Wie eng ist die Zusammenarbeit mit den Schulen? Gibt es regelmaRige Treffen bzw.
einen regelmafigen Austausch?

5. Stehen euch Zahlen zur Verfigung, wie grof® das Problem ,extreme Rechte® an Schulen
in Sachsen ist?

6. Wer sind eure Netzwerkpartnerinnen?

7. Arbeitet ihr mit dem LaSuB zusammen?

8. Arbeitet ihr hauptsachlich mit den Schuler*innen oder auch mit Lehrkraften und
Sozialarbeiter*innen zusammen? Wer nimmt eure Angebote hauptsachlich in Anspruch?
Wie ist die Offenheit dahingehend?

9. Du hast geschrieben, dass Schuler*innen und Lehrkrafte sich motivierter zeigen und es
auch bei Schulleitungen mehr ankommt. Seit wann beobachtest du das und hast du eine
Idee, woher das kommt? Hangt das mit der Arbeit von Christian Lieberwirth zusammen
oder mit den politischen Entwicklungen? (bezugnehmend auf Antwort ,3. Arbeit mit

Schulen®, Anlage 6)
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Anlage 6: E-Mail — Antworten von
Susann Peschel (SoR - SmC)

Susann Peschel — Regionalkoordinatorin fur die Stadt Chemnitz, den Landkreis
Mittelsachsen und den Erzgebirgskreis (Netzwerk fur Demokratie und Courage in
Sachsen)

E-Mail-Korrespondenz am: 27.06.2024, 10.09.2024, 28.10.2024, 15.11.2024

Antworten von Susann Peschel:

1.Umsetzung konkret:

.. obliegt den Schuler*innen und den Schulen. Da jede ihre Eigenheiten hat, kann die
Ausgestaltung des Projektes sehr individuell aussehen. Einen Einblick in konkrete Projekte
bekommst du auf unserer Homepage https://schule-mit.courage-sachsen.org/ unter den Punkten
aktiv werden und bleiben sammeln wir Good Practice Beispiele.

2. Kontrolle:

Es mussen keine Nachweise erbracht werden. Die Schulen sollten laut Vereinbarung einen
Jahresbericht schreiben, macht aber keine. Es gibt dazu auch null Qualitatskriterien seitens der
Bundeskoordination. Da sind wir aber mittlerweile dran, dass gemeinsam mit dem Bund zu andern
und zu konzipieren.

Wir sind mit dem LASuB (Hr. Lieberwirth, zusténdig fir politische Bildung in sachsischen Schulen
v.a. fur SoR-SmC) im standigen Austausch. Es wird dazu (geplant ab diesem SJ) eine interne
Evaluation Gber SIEVAS fiir die teilnehmenden Schulen geben, zur Uberprifung der Wirksamkeit der
Netzwerkarbeit mit dem Ziel der Verankerung des Projektes in der spezifischen
schulprogrammatischen Arbeit und der gelebten Schulkultur von mindestens 60% der Beteiligten
Schulen (Juli 2025). Fortlaufend dazu gibt es eine Beteiligung am bundesweiten Qualitatsdiskurs zur
Weiterentwicklung des Netzwerkes.

Zielsetzung der Evaluation:

» Entwicklung eines Fragebogens zur Umfrage fiir alle SuS, um die (auch in der Untersuchung der
HS Mittweida) genannten Aspekte “Sichtbarkeit” und “Wahrnehmung” zu tberprifen (und
schlieBlich zu verbessern)

« Entwicklung eines Reflektionsbogens fur die SoR-aktiven SuS, um die eigene Arbeit zu
Uberprufen, zu reflektieren und ggf. (gemeinsam mit der Regionalkoordination) zu optimieren

+ Entwicklung eines “Schulleiterschreibens” durch die CW, das auf die Zielsetzung und Nutzung
hinweist und das Verfahren (mittels SIEVAS) erklart

Mit der HS Mittweida gab es eine Umfrage an den SoR Schulen lber die Kenntnis Uber SoR an den
Schulen. Es haben sich daran wenige Schulen beteiligt, die Umfrage war demnach nicht
reprasentativ. Deshalb wird jetzt nachgesteuert.

3. Arbeit mit Schulen:

Die Schulen, die ich ins Netzwerk begleitet habe sind aktiv und mein Kontakt zu denen ist gut, so
dass ich weil3, da passiert viel auf vielen Ebenen. Im Gegensatz zu meinen sachsischen
Kolleginnen ist bei mir die Besonderheit, dass die meisten Schulen (Uber 30) schon im Netzwerk
waren als ich meine Stelle angetreten habe und teilweise schon seit Anfang der 2000er Jahren im
Netzwerk sind. Da haben sich naturlich Ansprechpersonen geandert. Viele wissen auch gar nichts
mehr damit anzufangen, sehen aber das Schild standig an der Wand.

Es passiert auf der Ebene der Motivation etwas bei Lehrer*innen und Schiler*innen. Auch
Schulleitungen nehmen das Netzwerk mehr wahr und sehen die Kompetenzen, die es mit sich
bringt. Vermehrt werden Schuler*innen (insofern es ihre Kapazitaten zulassen) wieder aktiv.
Lehrer*innen, die in dem Netzwerk aktiv sind, nehmen auch zum Teil in meiner
Schulentwicklungsgruppe teil.
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Anlage 6: E-Mail — Antworten von
Susann Peschel (SoR - SmC)

Susann Peschel — Regionalkoordinatorin fur die Stadt Chemnitz, den Landkreis
Mittelsachsen und den Erzgebirgskreis (Netzwerk fur Demokratie und Courage in
Sachsen)

E-Mail-Korrespondenz am: 27.06.2024, 10.09.2024, 28.10.2024, 15.11.2024

Antworten von Susann Peschel:

4. Treffen und Zusammenarbeit:

Mit einigen Schulen arbeite ich eng zusammen. Diese holen mich gern ins Boot z. Bsp. zur
Projekttagsplanung und -durchfihrung. Mit anderen arbeite ich nur punktuell zusammen. Und mit
vielen gar nicht mehr. V. a. Die Schulen im Erzgebirge sind sehr still. Ich veranstalte jedes Jahr ein
Vernetzungstreffen, an dem ich meine Schulen einlade teilzunehmen. Ein paar Schulen kommen
immer (ca. 60-80 TN) aber viele lockt auch das nicht aus der Versenkung. Sicher liegt das daran,
dass ich dort keine feste Ansprechperson habe. Und auch auf Landesebene gibt es einmal im Jahr
ein Vernetzungstreffen aller sachsischen Schulen an dem meist ca. 200 Menschen teilnehmen.
Nachstes Jahr findet dies in Chemnitz statt (wir rotieren zwischen DD/L und C). Ein groRer Teil
dieser Treffen sind Vernetzende Methoden, so dass die Schiler*innen und Lehrer*innen
miteinander in den Austausch finden und voneinander lernen.

Ich glaube, dass auch die Schulen, zu denen ich aus diversen Griinden keinen Kontakt habe,
Projekte gestalten. Ich denke nicht, dass der Kontakt mit mir zu mehr Projekten fiihrt. Sie werden fur
mich dadurch nur sichtbar. Teilweise bin ich dann auch eingebunden in die Projekte. Zum Beispiel
hatte ich kiirzlich auf einem Tag der Toleranz einen Workshop zur Netzwerk Vorstellung und aktuelle
Themen, oder in der ersten Schulwoche habe ich bei der Demokratiewoche einen Workshop zur
idealen Schule mit den Klassen 5 und 6 gemacht. Auf den Treffen vernetzen sich die Schulen.
Manchmal vernetzen sie sich auch untereinander. Es gab schon diverse Male Plane miteinander
Projekte zu planen. Ich glaube aber es wurde noch nie wirklich umgesetzt. Dazu brauchte es denk
ich engmaschigere Begleitung. Wahrscheinlich auch von uns. Aber dazu fehlt die Zeit.

5. Extreme Rechte:
Ich weil} von keinen offiziellen Zahlen bzgl Schule und extreme Rechte. Ich hatte nur ein Gefihl.

6. Netzwerkpartner*innen:

Offizielle Kooppartner findest du auch auf unserer Homepage. Hier in C arbeite ich eng mit der
AGIUA, dem Treibhaus in Débeln und dem different people e.V. zusammen. Die sind auch offiziell
anerkannt. Fernab von der offiziellen Anerkennung, die durch die Bundeskoordination bestatigt
werden muss, arbeite ich noch mit dem Inpeos, Regenbogenbus, KJF, Bon Bosco, Netzwerk fur
Kultur und Jugendarbeit, AJZ, Weltecho etc. zusammen.

7. LaSuB:

Das LaSuB ist unser Férdermittelgeber gemeinsam mit dem Kultus. Die Zusammenarbeit
funktioniert tatsachlich sehr gut. Wir haben eine konkrete Ansprechperson, der sich auch wirklich
bemuht das Netzwerk sichtbarer zu machen an den Schulen und uns stetig unterstitzt.
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Anlage 6: E-Mail — Antworten von
Susann Peschel (SoR - SmC)

Susann Peschel — Regionalkoordinatorin flr die Stadt Chemnitz, den Landkreis
Mittelsachsen und den Erzgebirgskreis (Netzwerk fur Demokratie und Courage in
Sachsen)

E-Mail-Korrespondenz am: 27.06.2024, 10.09.2024, 28.10.2024, 15.11.2024

Antworten von Susann Peschel:

8. Inanspruchnahme von Angeboten:

Ich arbeite mit allen Beteiligten an Schule, da ja auch alle stimmberechtigt bei der Wahl sind. In
meinem anderen Projekt der Schulberatung arbeite ich sogar noch mit Eltern. Der Rahmen von SoR
sieht das nicht vor. Es ist sehr ausgewogen, wer meine Beratung in Anspruch nimmt. Vor 2 Jahren
hatte ich sogar mal eine aktive Gruppe aus Schiler*innen verschiedener Chemnitzer Schulen, die
sich regelmafig bei mir getroffen haben. Leider haben die nun seit einem Jahr ihr Abi und damit ist
das eingeschlafen. Bei den Vernetzungstreffen ist die Mehrheit Schiler*innen. In Einzelberatungen
oder auch Reaktivierung von Schulen sind es meist Schulsozialarbeiter aber auch Lehrer*innen, die
sich daflir einsetzen und Zeit investieren.

Schulberatung ist der zweite Teil meiner Stelle und ist ein anderes Projekt des NDC Sachsen.
Darlber kann ich zum Bespiel auch mit Eltern arbeiten. Diese Arbeit deckt SoR nicht ab. Diese
beiden Projekte erganzen sich an vielen Stellen zum Wohle der Zielgruppe sehr gut. Dadurch ist mir
personlich vieles méglich an Schule umzusetzen.

9. Erhohte Motivation:

Wir bekommen spatestens seit der Wahl im September mehr Anfragen in der Schulberatung zum
Thema ,Haltung“ und ,Umgang mit rechtspopulistischen AuRerungen®. Tendenziell sind es aber
viele Faktoren, die fir einen Anstieg von Beratungsfallen in den letzten 5 Jahren sprechen. Zum
einen, weil wir mehr Personal bekommen haben und damit mehr Anfragen annehmen kénnen. Zum
anderen werden Schulakteure sensibilisiert seitens der LaSuB Meldungen zu tatigen und sich Hilfe
zu holen und auch unsere Offentlichkeitsarbeit ist besser geworden. Und zu guter Letzt ist es so,
dass die gegenwartige Situation so duster ist (HitlergriRe, Hakenkreuze, NS Verherrlichende

Aussagen — auch gern schon ab Klasse 5), dass sie Hilfe brauchen und annehmen, was vor 5
Jahren evtl. noch nicht der Fall war. Die letzten Zeilen berufen sich hauptséchlich auf unser Projekt
der Schulberatung, damit bin ich aber auch viel an SoR Schulen unterwegs, deshalb lasst sich das
selten trennscharf betrachten.
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Anhang7: HOCHSCHULE
Einwilligungserklarung zur
personlichen Kommunikation

MITTWEIDA

Bachelorarbeit zum Thema Die extreme Rechte an Schuwen in Sachsen -
Herausforderungen und Handlungsmaglichkeiten fii eine gelingende Soziale Arben”

Autorin:  Marsa Etinch
Institution; Hochschule Mittweida
Fakultat Soziale Arben

ﬁ/
Persdnliche Kommunikation mit: __. ;.\th fﬁg'd

Ich wilige ¢in, dass die in der personichen Kommunikation (E-Maiis, Telefonate)
ausgetauschien informationen in der Bachelorarbeit von Maria Ettrich zum Thema
Die extreme Rechte an Schulen in Sachsen — Herausforderungen und

Handlungsmaoglichkeiten fur eine gelingence Soziale Arbedt” verwendet werden
durfen.

Mir ist bewusst, dass die Kommunikation im Anhang der Arbeit verdifentiicht und im
Text zitiert wird, Porsénliche Inhaite in den E-Mails werden anonymisiernt,

Weitere Optionen zur Anonymislenung o ce ses s

> lch winsche ¢ine Anonymisierung meines Namens.

ich bestatige, dass ich die Enwilhgung freiwillig erteile und dariber informien bin,
dass ich sie jederzent mit Wirkung fur die Zukunfl widerrufen kann. Ein Widerruf hat
jedoch keine Auswirkung auf bareits erfoigte Verwendungen, sofern die

Bachelorarbeit bereits eingereicht oder voroffenticht wurde.

Die Einwilligung gt ausschiieBlich im Rahmen der Bachelorarbeit und wird nicht 10r
andere Zwecke genutzt.

Datum: _ S OF. ColY

o[
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Selbststandigkeitserklarung

Hiermit erklare ich, dass ich die vorliegende Arbeit selbststandig und nur unter
Verwendung der angegebenen Literatur und Hilfsmittel angefertigt habe.

Stellen, die wortlich oder sinngemald aus Quellen entnommen wurden, sind als
solche kenntlich gemacht.

Diese Arbeit wurde in gleicher oder ahnlicher Form noch keiner anderen
Prufungsbehérde vorgelegt.

Chemnitz, den 30.12.2024

Maria Ettrich





