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0 Einleitung
Wihrend meines Studiums hédtte ich nicht gedacht, einmal eine Arbeit {iber

Gedenkstattenpddagogik zu schreiben. Der Anlass war eher zufillig.

Ich arbeite bei einem Freien Tréger der Jugend-, Sozial- und Bildungsarbeit. Im Rahmen
der Berufsausbildung unterstiitze ich Jugendliche beim Erlernen ihres Ausbildungsberufes,
so auch in den Unterrichtsfachern Wirtschafts- und Sozialkunde.

Es sind sozial benachteiligte Jugendliche und Abginger aus niedrigen Klassen der
Mittelschule, die in der {iberbetrieblichen Ausbildungsstétte lernen. Thr Geschichtswissen
ist unzureichend. Besonders ihre Kenntnisse tiber die Nachkriegszeit und die Geschichte
der beiden deutschen Staaten weisen grofle Liicken, Halbwahrheiten und Unrichtigkeiten
auf.

Die Jugendlichen sind kaum noch in der DDR-Zeit geboren, haben zumindest den SED-
Staat nicht bewusst (mit)erlebt. Thre Erfahrungen iiber diese Zeit gewinnen sie
vorzugsweise aus Filmen wie ,,Sonnenallee* oder ,,Good bye Lenin“ und aus Sendungen
des Fernsehens, die einen humorvoll-nostalgischen Riickblick auf das Leben in der
fritheren DDR geben. Von ihren Eltern erfahren sie kaum etwas und wenn tiberhaupt, dann
eher Verklarungen iiber diese Zeit. Die wenigsten Kenntnisse liber die DDR haben sie aus
der Schule.

Im Rahmen sozialpddagogischer Gruppenstunden kam der Gedanke zwischen Ausbildern
und Auszubildenden auf, die Gedenkstitte in Bautzen zu besuchen. Die Griinde fiir die
Zustimmung der Jugendlichen waren neben der Thematik, eine ehemalige Haftanstalt zu
sehen, auch der kurze Anreiseweg und der kostenfreie Eintritt fiir Besuchergruppen. Vom
Ausbildungsteam wurde die Gruppe nicht auf den Gedenkstittenbesuch vorbereitet. Nach
dem Besuch berichteten mir die Auszubildenden begeistert von ihren Eindriicken und
Erlebnissen. Besonders die Einzelschicksale der Hiftlinge und die als, Tigerkafige*
bezeichneten Arrestzellen standen im Mittelpunkt ihrer Erzéhlungen. Da ich die
Gedenkstitte nicht kannte und auch nicht am Besuch teilgenommen hatte, konnte ich mich
nur bedingt mit den Jugendlichen {iber ihre gemachten Erfahrungen austauschen. Von einer

Nachbereitung des Gedenkstittenbesuches konnte keine Rede sein.

Vier Zeitungsartikel bestidrkten meine Absicht, mich ndher mit der Thematik DDR und
Gedenkstétten zu beschiftigen.
Die ersten beiden Artikel handeln von den vielen Ostdeutschen, die angeblich die DDR

vermissen: Eine reprdsentative Umfrage der Meinungsforscher von Infratest Dimap im
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Auftrag der FDP- nahen Friedrich-Naumann-Stiftung im Jahr 2009 ergab, dass 84 Prozent
der Biirger im Osten sich wiinschen, es hitten mehr Errungenschaften der DDR bewahrt
werden sollen (Heimann 2009, S. 4). Eine mogliche Schlussfolgerung der Erinnerung an
die DDR sieht die FDP-Vorsitzende Cornelia Pieper in der mdglichst lebendigen
Vermittlung von Geschichte. Dazu gehdrt auch ,,...der Besuch fiir Schiiler in
Stasigefangnissen wie Bautzen und Berlin-Hohenschonhausen und die Begegnung mit
Hiftlingen und Biirgerrechtlern®.

In einer Erhebung des TNS-Emnid-Instituts im Auftrag der Bundesregierung von 2009
stimmten 49 Prozent von 1208 Befragten der Aussage zu: ,,Die DDR hatte mehr gute als
schlechte Seiten. Es gab ein paar Probleme, aber man konnte dort gut leben® (vgl. Siebert

2009, S. 2).

Vom Schulklassenbesuch der Gedenkstitte Bautzen handelt ein weiterer Artikel. Im
Rahmen des Geschichts- und Gemeinschaftskundeunterrichts besuchte eine 9. Klasse der
Mittelschule Pulsnitz im Mérz dieses Jahres die Gedenkstitte Bautzen. Die Méddchen und
Jungen wurden wéhrend des Rundganges vom sichsischen Staatsminister Dr. Johannes
Beermann begleitet, die Séchsische Staatskanzlei ermoglichte die Exkursion. Der
Gedenkstattenbesuch hat die Schiiler nach Aussagen ihrer Geschichtslehrerin beeindruckt

und betroffen gemacht (vgl. Noltemeier 2009, S. 15).

Wihrend des Untersuchungszeitraumes wurde eine Studie von der ,,Stiftung Séichsische
Gedenkstitten® veroffentlicht. Sie beinhaltet, dass Sachsens Schiiler auf einen Besuch im
Stasigefdngnis Bautzen schlecht vorbereitet sind und wenig liber die DDR wissen. Die
Studie zeigt aber auch, dass ein Besuch in der Gedenkstitte oft der erste Anstof3 ist, sich
mit der DDR-Geschichte zu beschéftigen (vgl. Pastewka 2009, S.6). Das machte mich
neugierig fiir eine Beschiftigung mit dem Thema ,,Schiiler und Jugendliche in der

Gedenkstitte Bautzen®.

Als erstes informierte ich mich iiber die Geschichte der beiden Haftanstalten in Bautzen.
Die Skepsis einiger Lehrer, iiber die Thematik zu schreiben, bestirkte mich zusitzlich in
meinem Vorhaben.

Danach untersuchte ich die neuen Lehrplaninhalte zur DDR-Geschichte in den
Geschichtslehrpldnen der allgemeinbildenden und berufsbildenden Schulen und bekam
Einblicke iiber den tatsdchlichen Wissensstand von Schiilerinnen und Schiilern {iber die

DDR-Geschichte.



Dann besuchte ich die Gedenkstitte Bautzen, nahm an mehreren 6ffentlichen Fithrungen
und an einem Schiilerprojekt teil. Ich wollte mir selbst einen Eindruck verschaffen, wie
Schiiler und Jugendliche in der Gedenkstitte lernen, was sie beeindruckt und wie sie sich
dort verhalten. Im Mittelpunkt meines Interesses standen die Fiihrungen in der
Gedenkstitte. In der Arbeit mit schwerer lernenden Schiilern wird, so meine Annahme, am

ehesten dieses pddagogische Angebot wahrgenommen.

Es gibt bisher nur wenige Untersuchungen zu Schulklassenbesuchen in Gedenkstétten der

SBZ/ DDR, die das Lernen in Gedenkstitten zum Inhalt haben.

Folgende Fragen standen dabei im Mittelpunkt:

Wie wird eine Fithrung von Schiilern und Jugendlichen in der Gedenkstéitte Bautzen
generell angenommen?

Wie lernen die Schiiler und jugendlichen Besucher bei einer Fithrung in der Gedenkstitte?
Was unterstiitzt und fordert einen Gedenkstattenbesuch?

Was kann ich als Betreuer von Jugendgruppen, als Sozialpddagoge und Lehrer dabei tun,
um einen Gedenkstéttenbesuch zu unterstiitzen und erfolgreich werden zu lassen?
Folgende Thesen stellte ich auf:

1. Die Schiiler haben Interesse und Neugier fiir die Thematik der DDR-Geschichte
und gehen erwartungsvoll in die Gedenkstétte. Fiir den Gedenkstéttenbesuch sind
sie aber liberwiegend extrinsisch motiviert. Dabei ist der Besuch der Gedenkstitte
nur unzureichend vorbereitet worden.

2. Die Schiiler haben zum Teil viele, auch falsche oder keine konkreten Vorstellungen
und Erwartungen von dem, was sie in der Gedenkstitte sehen werden. Sie
interessieren sich fiir die Thematik, aber ihr Wissensstand iiber die SBZ/ DDR und
tiber die historischen Geschehnisse vor Ort ist unterschiedlich, in der Regel
ungeniigend.

3. Die Schiiler sind erlebnisorientierte Besucher. Sie erwarten Anschaulichkeit,
Authentizitdit und Nachvollziehbarkeit. Der Erwerb vieler neuer theoretischer
Informationen ist bei ihnen nur von geringerer Bedeutung. Sie wollen das
Wesentliche erfahren, Bescheid wissen iiber den historischen Ort und Kenntnis

haben ,,Was eigentlich passiert ist.



Meine Arbeit habe ich unter das Thema: ,,Erinnern und Lernen fiir die Zukunft“
gestellt. Die Worte ,,Erinnern” und ,Lernen“, die in der Literatur immer wieder
auftauchen, spielen auch in meinen Ausfithrungen eine grof3e Rolle: Einerseits im eigenen
Erinnern an die Geschichte und im Dazulernen fiir die zukiinftige Arbeit mit den
Schulklassen und Jugendgruppen, andererseits im Gespriach mit jungen Menschen {iber die
Vergangenheit und die Zukunft des gesellschaftlichen Zusammenlebens beim Lernen mit

den Jugendlichen' in der schulischen und auBerschulischen Arbeit.

Der 20. Jahrestag der Friedlichen Revolution ist in zweierlei Hinsicht ein besonderes
Datum. Die heute 20-Jdhrigen haben die gesellschaftlichen Verdanderungen nicht bewusst
miterlebt, kennen die DDR nur aus den Geschichten ihrer Familien. Fiir die Eltern, Lehrer
und auch mich wiederum beriihren diese Vorginge die eigene Biografie, die personlichen
Lebenswege und Entscheidungen. Aus dem heutigen Blickwinkel betrachtet, ist das nicht
immer einfach und auch der Grund fiir teilweise sehr emotionale Debatten. Im Mittelpunkt
der Auseinandersetzung mit der DDR-Geschichte muss jedoch vor allem das politische

System im Mittelpunkt stehen.

! Ich weise an dieser Stelle darauf hin, dass in den Darstellungen zum Schiilerwissen, in der teilnehmenden
Beobachtung und in der Teilnehmerbefragung Schiilerinnen und Schuler sowie jugendliche Besucherinnen
und Besucher gemeint sind. Der Einfachheit halber verwende ich die Begriffe Schiiler, Jugendliche und

Teilnehmer als geschlechtsneutrale Form, wenn es beide Geschlechter umfasst.



Niemand weil3, unter welcher Regierung er lebt,
solange er nicht einmal in ihren Gefédngnissen

gesessen hat. Leo Tolstoi

1 Gedenkstitte als Orte historischer Erinnerung und historisch-politischer Bildung
1.1 Begriffsbestimmung Gedenkstiitte

Mit diesem Zitat aus dem Vorwort des Buches von Gerhard Finn beginne ich die
Darstellung von Gedenkstdtten als Orte historischer Erinnerung und historisch-politischer
Bildung. Dabei sollen folgende Fragen beantwortet werden: Was ist eine Gedenkstitte?
Welche Aufgaben und Funktionen haben Gedenkstitten zur Erinnerung an die Opfer
politischer Gewaltherrschaft? Welche péddagogischen Ziele werden von diesen
Gedenkstdtten verfolgt? AbschlieBend wird die aktuelle Diskussion um das
Selbstverstindnis dieser Einrichtungen beschrieben.

Der Begriff der Gedenkstitte ist kein klar definierter Fachausdruck. Im Sprachgebrauch
wird nicht einmal genau zwischen Gedenkstitten, Denkmalen und Mahnmalen
unterschieden. Deshalb soll zundchst der Begriff Gedenkstétte ndher bestimmt werden.
Bert Pampel bestimmt den Begriff Gedenkstitte mit den zwei Aspekten des Ortsbezuges
der ,Stitte” und der Tatigkeit des ,,Gedenkens™ (vgl. Pampel 2007, S. 25 ff)
Gedenkstitten befinden sich an dem Ort, der mit den zu gedenkenden Personen oder
Ereignissen verbunden ist. Im Unterschied zum Museum ist das der Ort des Geschehens,
des ,,Hier ist es gewesen!“. Neben der Aura sind in unterschiedlichen MaB3en Authentizitit
und Materialitit besondere Merkmale von Gedenkstitten. Die Gebdude, Anlagen,
Befestigungen u. 4. gelten durch ihre Echtheit als Beweis, wie sich das Geschehen in der
Vergangenheit wirklich ereignet hat. Gedenkstdtten unterscheiden sich von Denkmalen,
Mahnmalen und sonstigen Memorialen durch ihre Vermittlung von Informationen
vorwiegend in den Ausstellungen, durch den Ortsbezug sowie durch Authentizitdt und
Materialitét.

Der Teil ,,Gedenken* verweist auf ein Zuriickerinnern an Vergangenes, nicht selbst
Erlebtes, das in einer besonderen Weise mit dem Ort verbunden ist. Es unterscheidet sich
vom biographischen Sich-Erinnern. Gedenken ist kulturell, 6ffentlich und organisiert. Bert
Pampel charakterisiert es durch weitere Merkmale und bezieht sich dabei auch auf Jan
Assmann (vgl. Assmann 1999, S. 33f. und S. 60-63).

Gedenken ist organisierte Erinnerungsarbeit, trigt appellativen Charakter und es geht

immer um eine deutende Erinnerung. Des Weiteren ist Gedenken eine soziale Aktivitit, die
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eine sakrale Prigung sowie die Dimensionen einer Riick- und einer Vorschau besitzt. Von
den meisten Gedenkstétten werden folgende fiinf Ziele groBtenteils geteilt:

1. Tradierung als Erbe

2. Geschichtliches Verstindnis

3. Identitétsstiftung

4. Nachahmung

5. Geschichte als Lehrmeister.
Es sollen bedeutsame Erfahrungen und das Wissen, welches wichtig fiir das Versténdnis
der Entwicklung gilt, weitergegeben werden. Es werden grundlegende Antworten auf
Fragen der Menschheit erwartet. Verdienstvolle Leistungen sowie vorbildliches Verhalten
sollen vermittelt und aus den Fehlern der Geschichte soll gelernt werden.
Vor allem sind die Ziele von Gedenkstitten ,,die Ehrung der Toten, die Verpflichtung der
Lebenden auf eine bestimmte Lebensgestaltung und das  Stiften von
Zusammengehorigkeit“ (Pampel 2007, S. 31). Bert Pampel beschreibt Gedenkstétten
zusammenfassend als ,,6ffentliche Einrichtungen an Orten, die auf besondere Weise mit
bedeutsamen historischen Personlichkeiten bzw. ihren Taten, mit Personengruppen oder
mit besonderen historischen Ereignissen verbunden sind. In Gedenkstétten versuchen
soziale Gruppen (z.B. Vereine, Kriegsveteranen/Uberlebende, Kirchen) oder der Staat
durch Vermittlung von Informationen, durch Gedenkrituale und durch Erinnerungszeichen
oder dhnliches die mit den Orten verbundenen historischen Erfahrungen iiber die
Lebensspanne der Zeitgenossen hinaus gegenwirtig zu halten (ebd., S. 30f.). So soll
verhindert werden, dass die Personen bzw. Ereignisses in Vergessenheit geraten (vgl. ebd.,

S. 72).

1.2 Gedenkstitten als Fixpunkte des kulturellen Gedichtnisses
In Gedenkstitten werden Menschen an Personen und Ereignisse aus der Vergangenheit

erinnert, weil sie im kollektiven Gedéachtnis der Gemeinschaft gehalten werden sollen. Bert
Pampel bezieht sich dabei weitergehend auf Jan Assmann. Dieser unterteilt das kollektive
Gedéchtnis in ein kommunikatives und ein kulturelles Gedichtnis. Das kommunikative
Gedichtnis, auch als soziales Kurzzeitgedichtnis bezeichnet, bedeutet die ,,lebendigen
Erinnerungen, die der Mensch mit seinen Mitlebenden teilt“ (Pampel 2007, S. 31). Es
reicht etwa 80 bis 100 Jahre oder drei bis vier Generationen zuriick. Unter einem
kulturellen Gedichtnis wird ,,der Speicher der von einem Kollektiv... geteilten und

tradierten historischen Erinnerungen verstanden, die iiber das auf Alltagserfahrungen
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begrenzte und durch einen beschrinkten Zeithorizont charakterisierte kommunikative
Gedédchtnis ihrer Mitglieder hinausgehen® (ebd., S. 31). Kulturelles Gedéchtnis und
biographische Erinnerungen kdnnen in einem Spannungsverhéltnis zueinander stehen. Das
zeigt auch die immer noch aktuelle Debatte um den Unrechtsstaat DDR.

Aufgrund ihrer Bedeutung und Gegenstindlichkeit werden Gedenkstitten auch als
Fixpunkte (Jan Assmann) des kulturellen Gedichtnisses bezeichnet und zu den
Gedédchtnis- oder Erinnerungsorten gezéhlt. Im engeren topographischen Sinne gehoren
neben den Gedenkstétten auch Museen, Ausstellungen oder Archive dazu. Im weiteren
sinnbildlichen Verstindnis umfasst der Begriff des Gedéchtnis- oder Erinnerungsortes
Phidnomene, in denen sich historische Erinnerung vollzieht, zum Beispiel bei Gedenktagen

oder Feiern.

1.3 Aufgaben, Ziele und Funktionen von Gedenkstitten
Zu den Gedenkstétten zur Erinnerung an die Opfer politischer Gewaltherrschaft gehdren

ehemalige Konzentrationslager, Stitten des Justizterrors, Speziallager der sowjetischen
Geheimpolizei, Untersuchungsgefangnisse und Strafvollzugsanstalten.

So erinnert die Gedenkstitte Bautzen sowohl an die Verbrechen und deren Opfer wihrend
der nationalsozialistischen Diktatur als auch an das Unrecht wihrend der sowjetischen
Besatzung und der SED-Herrschaft in der DDR. Gedenkstétten zur Erinnerung an die
Opfer politischer Gewaltherrschaft weisen einige Besonderheiten auf. Hervorzuheben ist
die Aura der Orte eines gewaltsamen Todes in einer politisch begriindeten Haft. Im
Mittelpunkt der Erinnerung stehen Menschen, die aus Griinden ihrer Weltanschauung unter
unmenschlichen Bedingungen gefangen gehalten oder auch ermordet wurden. Diese
Gedenkstédtten erinnern an Trauer und Wunden und eignen sich nur eingeschrénkt fiir eine
positive Sinnstiftung.

Unter den Aufgaben der Gedenkstitten, unter dem, was sie leisten sollen, versteht Pampel
,....Pflichten, die den Gedenkstitten durch staatliche oder gesellschaftliche Ubereinkiinfte,
Vereinbarungen oder Beschliisse ... auferlegt werden® (Pampel 2007, S. 38). Unter ihren
Zielen, was sie selbst leisten wollen, versteht er ,,... Ergebnisse, die die Gedenkstitten
selbst durch ihre Prdsens bzw. durch ihre Arbeit in Verfolgung bestimmter Absichten
anstreben” (ebd. S. 38). Die Zunahme von historischem Wissen oder die
Toleranzerziehung werden dazu gezdhlt. Als Zweck, dass sie bestimmte Konsequenzen
vorwegnehmen, werden vom ihm Aufgaben und Ziele zusammengefasst. Eine Priifung,

inwieweit und welche Folgen eintreten, ist die Voraussetzung fir die
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Funktionsbestimmung von Gedenkstitten. Funktionsbestimmung von Gedenkstétten meint
die Herausarbeitung der Bedeutung, der Rolle bzw. des Sinnes dieser Einrichtung in den
gesellschaftlichen Zusammenhdngen. Die Bedeutung eines Monumentes hangt auch davon
ab, wie der Besucher darauf reagiert, zu welchen Zwecken und unter welchen Umstédnden
es von der Gesellschaft verwandt wird. Der Zeugnischarakter, die Legitimation und die
Rolle als Lernort sind beispielhafte Funktionen von Gedenkstitten.
Aufgaben, Ziele und Funktionen von Gedenkstitten unterliegen selbstverstindlich
geschichtlichen Entwicklungs- und Wandlungsprozessen (vgl. auch 2. Diktaturerfahrungen
und demokratische Erinnerungskultur in Deutschland).
Die folgenden Aufgaben, Ziele und Funktionen treffen fiir Gedenkstétten zur Erinnerung
an nationalsozialistische Verbrechen und fiir Gedenkstétten an die Opfer kommunistischen
Unrechts zu. Gedenkstitten wollen als Orte der individuellen Trauer und des 6ffentlichen
Gedenkens die Opfer wiirdigen, sie moralisch rehabilitieren und 6ffentlich anerkennen. Es
soll an das Leiden erinnert und wiedergegeben werden, was gewesen ist. Das Ziel der
Gedenkstdtten ist es, ,,der duBersten Missachtung der Menschenwiirde, die in den Lagern
und Vernichtungsstitten herrschte, das ehrende Gedenken entgegenzusetzen und das
Wissen iiber die Verbrechen an den Ort zu tradieren (Pampel 2007, S. 40, zit. n. Kaiser
2000, S. 106).
Aufgabe der Gedenkstitten ist es,
e der Opfer und Toten zu gedenken, Schicksale aufzukléren,
e historisches Wissen zu vermitteln und an die begangenen Verbrechen zu erinnern,
e sich mit der Geschichte auseinanderzusetzen, was ein Nachdenken iliber sie zu den
Verbrechen fiihrenden Strukturen und Prozessen einschlie3t, sowie
e durch die Auseinandersetzung mit der Vergangenheit heutige Gefdhrdungen der
Menschenrechte zu empfinden und sich fiir die Grundwerte der Demokratie
einzusetzen.
»Vor allem wollen Gedenkstétten (...) bei ihren Besuchern Lernprozesse initiieren, die auf
die Vermeidung von Wiederholung der Verbrechen zielen* (Pampel 2007, S. 42).
Gedenkstitten haben verschiedene Funktionen, die sie zum Teil mit Museen, Denkmalern
und anderen Orten historischer Vermittlung teilen. Sie gelten als Orte
e der Trauer, des Gedenkens,
e der Dokumentation, Information und Aufklérung,

e des Nachdenkens und
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e der Auseinandersetzung (vgl. Pampel 2007, S. 43. Er bezieht sich in seiner
Funktionsbeschreibung von Gedenkstétten auf Garbe, Faulenbach und Daniel
Gaede).

Aufgrund ihrer materiellen Natur haben Gedenkstitten Zeugnischarakter fiir das am Ort
geschehene Unrecht sowie die begangenen Verbrechen im Speziellen und fiir die
terroristische Gewaltherrschaft in seiner Gesamtheit. Sie bezeugen nicht nur die
Verbrechen und die damit verbundenen Erfahrungen, sondern sie setzen sich
gesellschaftlich mit dem Geschehen, den Ursachen und Folgen auseinander. Weiterhin
leisten Gedenkstitten einen Beitrag zur Zusammengehorigkeit, zur Stiftung von
individueller und kollektiver Identitdt. Menschen werden an den Orten durch die

gemeinsame Vergangenheit und die gleiche Geschichte zu einer Gemeinschaft.

1.4 Gedenkstitten als Lernorte
1.4.1 Historisch-politisches Lernen und historisch-politische Bildung
Gedenkstitten sind Orte des Gedenkens, aber auch der historisch-politischen Bildung.
Gedenkstattenpddagogik als Teil der Gedenkstéttenarbeit widmet sich der Frage, wie die
Bildungsziele verwirklicht werden konnen. Es gibt kein eindeutig geklértes Verstindnis
tiber historisch-politische Bildung und historisch-politisches Lernen. Bert Pampel geht der
Frage nach, was darunter zu verstehen ist.
Ganz allgemein ist Lernen ein selbststindiger Wissens-, Kenntnis- und Fertigkeitserwerb.
Es gibt verschiedene Lernformen und Lerninhalte, so auch das historische, das politische
oder das historisch-politische Lernen. Bislang gibt es keine umfassende Theorie zum
historischen Lernen. In einem weit gefassten, praxisbezogenen Sinn nennt er dazu,
bezogen auf David Anderson, folgende Punkte (vgl. Pampel 2007, S 48f.):
Historisches Lernen kennzeichnet er als
e Kenntniserwerb zu Vergangenem und gleichzeitiges in Verbindung bringen mit
dem bereits vorhandenen Wissen
e Herausbildung eigener historischer Vorstellungen, wobei gleichzeitig Misstrauen in
das eigene Vorstellungsvermogen entwickelt werden soll,
e Erwerb und Nutzung historischer Erkenntnisweisen und Fertigkeiten,
e Bewusstseinsherausbildung iiber die Vorldufigkeit von historischer Gewissheit
sowie
e FEinordnen, Vergleichen und Bewerten von den gemachten historischen

Erfahrungen.
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Das historische Lernen besonders an der Zeitgeschichte kann eine enge Verbindung mit
der politischen Bildung haben. Dazu gehoren die Erkundung geschichtlicher Ursachen
heutiger Situationen, die ErschlieBung geschichtlicher Erfahrungen, das Erlangen von
Kenntnissen iiber Wertorientierungen und die Einsicht in Verdnderungsmdglichkeiten der
politischen Verhiltnisse. In Bezug auf die theoretischen, abstrakten Lernprozesse in

Gedenkstitten stellen sich dabei die Fragen nach konkreter empirischer Uberpriifung.

Unter Bildung wird das selbststindige Aneignen, Nachdenken, Verstehen, Interpretieren,
Einordnen und Bewerten verstanden. Es geht dabei weniger um Inhaltsiibernahme und
Wissensanhdufung, sondern vielmehr um das Auseinandersetzen, das Nach- und
Mitdenken. Somit ,,muss historisch-politische Bildung in Gedenkstdtten mehr als eine
historische und politische Bildung sein* (Pampel 2007, S. 51).

Historisch-politische Bildung wird definiert ,, (...) als selbststindige Aneignung von
historischem Wissen (...), die dessen Integration in bestehende Wissens- und
Deutungsstrukturen durch Reflexion umfasst und in deren Folge durch Herstellung von

Gegenwartsbeziigen politisches Handeln angeleitet wird (ebd., S. 51).

1.4.2 Ziele der Gedenkstittenpidagogik
Je nach dem, ob die Gedenkstitten Wissen vermitteln, Einstellungen veréindern oder

selbststindiges Auseinandersetzen mit Geschichte fordern sollen, gestaltet sich das
Verhiltnis von Gedenkstitte und Besucher. Drei Formen lassen sich im idealen Fall
unterscheiden.
1. Die Besucher werden mit bestimmten Absichten und Methoden unterrichtet und
erzogen.
2. Die Gedenkstitte befriedigt vorrangig die Bedirfnisse und Erwartungen der
Besucher.
3. Gedenkstitte und Besucher verstindigen sich gemeinsam {iber das in der
Vergangenheit Geschehene mit seinen Hintergriinden, Ursachen und Folgen.
Im ersten Fall wird die Arbeit in den Gedenkstitten an den eigenen selbst gestellten
Anspriichen organisiert. Der Besucher wird in einer bestimmten Weise beeinflusst. Er ist
eher Objekt padagogischer Bemiithungen als ein sich an der Thematik interessierendes

Subjekt. Zwischen dem, was nach Auffassung der Gedenkstitte die Besucher ,,(...) denken
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oder tun sollen, und dem, was sie selbst wollen und tatséchlich mitnehmen* (ebd., S. 52),
entsteht ein Spannungsverhiltnis, welches ignoriert oder abgemildert wird.
Im zweiten Fall sollen vorrangig die Bediirfnisse der Besucher befriedigt werden.
Nachrangig ist der eigene padagogische Anspruch der Gedenkstitte. Der Bildungsanspruch
der Gedenkstdtte wird an der Bediirfnis- und Interessenslage der Besucher ausgerichtet.
Im dritten Fall geht es statt Erziehung Einzelner oder Gruppen um Bildungsprozesse. Es
geht darum Anregungen zu schaffen, dem Besucher Zeit und Raum zu geben, um
miteinander ins Gesprich iiber das historische Geschehen zu kommen. Hier sei es die
hauptsidchliche Aufgabe der Gedenkstitte, ,,die Voraussetzungen dafiir zu schaffen, dass
selbststindiges historisches Lernen stattfinden kann und die Besucher bei diesem Lernen
zu unterstiitzen* (ebd. S. 53).
In der Praxis konnen die idealtypischen Formen nicht eindeutig voneinander getrennt
werden. Nach Ansicht Pampels scheint noch die Einstellung, der Besucher ist der
»Adressat der eigenen piddagogischen Bemiihungen®, (ebd., S. 53) vorzuherrschen. Er
verweist aber auch auf eine vollzogene Entwicklung im pddagogischen Diskurs von
Gedenkstdtten. Der Besucher wird starker beriicksichtigt, das offene Gespriach gewinnt
gegeniiber frontaler Vermittlung an Einfluss und es wird Abstand vom Erzeugen
emotionaler Betroffenheit genommen. Insgesamt werden die Einfliisse auf die Anderungen
von politischen Einstellungen sachlicher beurteilt. So konnen Verbrechen im
Nationalsozialismus und in der kommunistischen Herrschaft nicht in einigen
Unterrichtsstunden und bei einem Gedenkstittenbesuch abgehakt werden. Das
selbststindige Auseinandersetzen mit historischen Themen gewinnt gegeniiber reiner
Informationsiibergabe an Bedeutung. Pampel verweist darauf, dass immer noch unter
Lehrern und Jugendbetreuern Auffassungen einer Konfrontationspadagogik vertreten sind,
nidmlich Jugendliche in Gedenkstitten mit dem Geschehen zu konfrontieren und sie zum
Umdenken zu bewegen.
Gedenkstattenpddagogische Ziele konnen vielfdltig sein und sich an verschiedenste
Gruppen von Besuchern richten. Pampel gibt einen Uberblick von fiinf Zielsetzungen, iiber
die in der Literatur Einvernehmen besteht (vgl. Pampel 2007, S. 54-61). Die
anschlieenden Erlduterungen gelten auch und insbesondere fiir jugendliche Besucher.

1. Vermittlung von  historischen  Informationen und  Anregung zur

Auseinandersetzung mit der Geschichte

Dabei geht es um die Darstellung des geschichtlichen Gesamtzusammenhangs von
einzelnen historischen Geschehnissen. Diese vollzogen sich nicht schicksalhaft, sondern

wurden von Menschen unter bestimmten Strukturen und Ideologien getragen. Neben reiner
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Wissensvermittlung wird auf die Wichtigkeit der Auseinandersetzung mit
Voreinstellungen und —kenntnissen von Besuchern hingewiesen. Zugleich soll der
Besucher iiber den Bezug zur Gegenwart, die Aktualitdt historischer Vorginge
nachdenken. Auch ein kritischer Umgang mit den Informationen und ein Hinterfragen soll
unterstiitzt werden.

2. Empathie in die Opfer wecken

Die Besucher sollen sich in die Lage anderer hineinversetzen, mit den Opfern fithlen und
fiir sie Partei ergreifen, was mehr ist als bloBes Betroffensein oder Gruseln. Bewusst
bleiben sollen dabei die Grenzen der Einfiihlung. Dabei ist Einflihlung nicht unbedingt mit
einer Identifikation gleichzusetzen. Entwicklung von Empathie wird als Impuls zur
Erklarungssuche fiir historische Ereignisse gesehen.
Aus padagogischer Sicht ist es ebenfalls sinnvoll, sich auch mit den Tétern, den
Verantwortlichen fiir das Unrecht, auseinanderzusetzen. Diese Sichtweise vermag die
Ursachen des Geschehens zu erklaren.

3. Zum Nachdenken iiber die Gegenwart anregen und fiir Gefdhrdungen der

Menschenrechte sensibilisieren

Darunter wird nicht das Lehrenziehen aus der Vergangenheit fiir ein sofortiges und
direktes Schlussfolgern fiir Gegenwartsfragen verstanden.

Zum einen wollen Gedenkstéitten am Beispiel der Diktaturen das Bedingungsgefiige fiir
Menschenrechtsverletzungen untersuchen, zum anderen wollen sie Anregungen zum
Informieren und Diskutieren {iber die heutigen Gefdhrdungen der Menschrechte geben.
Die Besucher sollen gezielt aufmerksam gemacht werden auf Diskriminierung,
Ausgrenzung, Machtmissbrauch und Gewalt. Thre Bereitschaft, sich dagegen einzusetzen,
soll gefordert werden.

4. Demokratische Einstellungen und Kompetenzen férdern — Handeln beeinflussen
Gedenkstittenpiddagogik will zumindest eine Orientierungen fiir das Handeln, dass sich
genau so etwas nicht mehr ereignet, geben. Uber die Entwicklung und Férderung
demokratischer Kompetenzen soll auf kiinftiges Verhalten Einfluss genommen werden.
Gedenkstattenarbeit sollte Denkprozesse fiir eine kritische Verantwortungsnahme ausldsen.
Dazu gehoren eigenes Nachdenken, kein Zufriedengeben mit einfachen Lésungen und
selbststdndiges Urteilen iiber Vergangenheit und Gegenwart.

5. Selbstreflexion anregen
Ein, wenn nicht das wichtigste Ziel, der Gedenkstétten ist es, die Geschichte so
wiederzugeben, dass die Besucher Anregungen bekommen, sich mit eigenen

Einstellungen, Lebenserkenntnissen, Verhaltensweisen und Vorurteilen
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auseinanderzusetzen. Gegensitzlich wird dabei diskutiert, was dabei im Mittelpunkt stehen
sollte, das mogliche eigene Verhalten in der damaligen Zeit oder das Verhalten von heute.
Zusammenfassend kann festgehalten werden, worauf die Bildungsarbeit der Gedenkstétten
ausgerichtet ist:

Sie ,,(...) wollen vor allem Lernprozesse initiieren, die auf die Vermeidung von
Wiederholung zielen* sowie ,,(...) zum Nachdenken iiber die Gegenwart anregen und fiir
aktuelle Gefahrdungen der Menschenrechte sensibilisieren” (Pampel 2007. S. 72f.).

Dabei sollen an bestidndige Gefahrdungen erinnert, ein Einfiihlen in die Opfer geweckt und

demokratische Einstellungen und Kompetenzen gefordert werden.

1.5 Diskussion um das Selbstverstindnis von Gedenkstitten
Bert Pampel beteiligt sich in der Diskussion um das Selbstverstindnis von Gedenkstétten

(Pampel 2007, S. 61-73). Mit der Frage nach der Bedeutung von Gedenkstitten wird,
bedingt durch die zeitliche Entfernung zur nationalsozialistischen Diktatur und dem
Zusammenbruch der kommunistischen Diktaturen, sich verstirkt auseinandergesetzt. Drei
seiner Ausfiihrungen zu Diskussionspunkten um Inhalt und Nutzen des
Gedenkstittenbegriffs sollen ndher dargestellt werden. Dabei handelt es sich um die
vermeintliche Abnahme der Bedeutung des Gedenkens, die fortschreitende Musealisierung

und die entstandene Vielfalt von Gedenkstitten.

1. Liegt ein Ubergewicht des Gedenkens gegeniiber dem Bildungsauftrag dieser
Einrichtungen vor, was der heutigen Realitit nicht mehr entspricht? Soll der Begriff
,»Gedenkstitte™ durch ,,Gedéachtnisort oder ,,Ort des Erinnerns® ersetzt werden (Michael
Zimmermann)? Nach Ansicht Pampels darf der Begriff nicht eingeengt, sondern vorrangig
als ,,Gedenken* an die Opfer gesehen werden. Gerade mit der grofler werdenden Distanz
zu der Vergangenheit sind Orte und Rituale wichtig, um die Erfahrungen der Geschichte in
das kulturelle Gedachtnis zu bringen und dort aufzubewahren.

Gedenkstdtten sollen ,,(...) Erinnerungen an die Verbrechen und ihre Opfer bewahren,

individuelles und 6ffentliches Gedenken ermdglichen (...)* Pampel 2007, S. 72).

2. Sind Gedenkstétten eine spezifische Form von modernen zeithistorischen Museen oder
fallen sie nicht unter diesen Begriff? Sind Gedenkstétten etwa ,.historische Museen neuen
Typs“ (Wulff Brebeck)? Pampel fiihrt zunehmende Gemeinsamkeiten zwischen den

Gedenkstitten und den historischen Museen an, die in ihrer Art und Weise der
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Geschichtsvermittlung liegen. So entwickeln sich Gedenkstitten zunehmend zu
zeitgeschichtlichen Museen beim Umgang mit Realien, der DenkmalserschlieBung, des
Sammelns und Ausstellens. Andererseits nidhern sich Museen den Gedenkstitten an, in
dem sie sich als Lernorte verstehen, die Informationen vermitteln, Interesse wecken und
zum Nachdenken anregen. Beide Einrichtungen haben historische Relikte, beziehen
dhnliche Mittel zur Bildung ein und beschiftigen sich mit Verletzungen der
Menschenrechte.

Im Unterschied zu zeithistorischen Museen wird von Gedenkstitten eine historisch-
politische Bildung der Besucher erwartet. Die Anspriiche an die Stimulation von
Selbstreflexion oder Gegenwartsbeziigen sowie an die Forderung von demokratischen
Einstellungen sind in ihnen hdher. ,,Hauptlernziel ist nicht die Nachhilfe in deutscher
Geschichte, sondern die Vermittlung von Biirger- und Menschenrechten.* (Pampel 2007,
S. 65, zit. n. Knigge, 2004, S. 189). Politische Verbrechen, Unrecht und Widerstand stehen
mehr im Fokus von Gedenkstitten. Thre besondere Ausstrahlungskraft haben sie durch den
unmittelbaren Orts- und Geschichtsbezug. Bei den meisten Gedenkstitten ruft die Aura des
Leidens, des gewaltsamen Todes emotionale Betroffenheit hervor. ,,Gedenkstétten sind
einerseits Museen an historischen Orten, zugleich jedoch mehr als Museen. Sie bilden eine
eigenstindige Kategorie von Einrichtungen, die in ihren Aufgaben und Arbeitsfeldern
Beriihrungspunkte nicht nur zu zeithistorischen Museen und historischen Stétten, sondern
auch zu Archiven, Bibliotheken, Friedhofen, Bildungsinstitutionen, Forschungs-

einrichtungen und zur Denkmalspflege aufweisen.* (Pampel 2007, S. 73).

3. Soll der Begriff der Gedenkstitten um die Vielzahl der zeitgeschichtlich bedeutsamen
Orte erweitert oder geschirft werden? Gibt es die ,,neue Uniibersichtlichkeit (Jorg
Skriebeleit) in der Erinnerungslandschaft? Die Uniibersichtlichkeit reicht von Orten wie
Peenemiinde, Obersalzberg und Niirnberg, den in den 90er Jahren entstandenen Orten der
Erinnerung an die Opfer kommunistischer Diktatur, bis zu Orten mit ,,doppelter
Verfolgungsgeschichte®. Nach Ansicht Pampels geht es nicht um eine Aufweichung des
Gedenkstittenbegriffs. Er wertet die uniibersichtlich scheinende Vielzahl von
Einrichtungen in Deutschland als positiv, die jedoch nicht unter einem so unbestimmten
Begriff wie ,,Gedenkstétte* zusammengefasst werden konnen. Es geht um verschiedene
Perspektiven auf die Geschichte, die Art und Weise der Wahrnehmung, um die Weitsicht
,»mit Blick auf die Verankerung von Erfahrungen kommunistischer Herrschaft in der
deutschen Erinnerungskultur® (Pampel 2007, S. 69). Die ,,neue Uniibersichtlichkeit™ hat

aber starke Konsequenzen fiir die historisch-politische Bildungsarbeit. Unter der Einnahme



18

unterschiedlicher widerspriichlicher Perspektiven konnen verschiedene Anspriiche
eingelost werden, von ,,(...) der Aufmerksamkeit fiir Opfergruppen und uneindeutigen
Biographien bis hin zu einer kommunikativ verstandenen deutsch-deutschen Geschichts-

und Erinnerungskultur (Behrens, Hausstein 2002, S. 8).
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,,Wer in Freiheit lebt, hat viele Wiinsche,
wer sie entbehrt, nur einen,
namlich die Freiheit.*

XI. Bautzen-Forum

2 Diktaturerfahrungen und demokratische Erinnerungskultur in Deutschland

2.1 Die Dominanz der NS-Vergangenheit in der gegenwirtigen Erinnerungskultur

In Deutschland gibt es heute viele Erinnerungsorte und Gedenkstitten. Dazu gehoéren
Gedenkstdtten zur NS-Diktatur und zur stalinistischen Diktatur sowie Erinnerungsorte zu
geschichtlichen Ereignissen und Personlichkeiten. Die Erinnerungsstitten geben
historische Lasten, aber auch positive Traditionen der deutschen Geschichte wieder.
Bedingt durch zwei Diktaturen in der deutschen Geschichte gibt es ein besonders
kompliziertes und widerspriichliches Erinnern an die Vergangenheit. ,,.Die Vielfalt
deutscher Geschichte und ihr UbermaB an Verwerfungen, Briichen und Brechungen
bringen eine Vielfalt oft disparater widerspriichlicher Erinnerungsorte mit sich...*
(Faulenbach 2007, S. 15, zit. n. Frangoise, Schulze 2001, S. 18). Das Was und Wie der
Erinnerungen, die Vergangenes in die Gegenwart holen, ist von grofler Bedeutung fiir
heutige Orientierungen. Gemeinsame kollektive Erinnerungen verbinden, unterschiedliche
Erinnerungen trennen. Im Mittelpunkt der folgenden Ausfiihrungen mochte ich den Stand
der einheitlichen deutschen Erinnerungskultur entsprechend den Darlegungen von Bernd
Faulenbach wiedergeben und dabei auf folgende Fragestellungen eingehen: Welche Rolle
spielen die Erfahrungen mit dem Nationalsozialismus und seinen Verbrechen? Welche
Rolle spielen die Erfahrungen mit der SED-Diktatur und dem dadurch entstandenen
Unrecht? Inwieweit sind die unterschiedlichen Erfahrungen der Deutschen aus zwei
Diktaturen in die deutsche Erinnerungskultur aufgenommen worden? Kann iiberhaupt von
einer einheitlichen deutschen Erinnerungskultur gesprochen werden?

Den Begriff der Erinnerungskultur kennzeichnet Faulenbach als ,,... die durch besondere
Institutionen oder im Offentlichen Raum vollzogene Vergegenwirtigung von
denkwiirdigen Ereignissen, des Handelns und Leidens von Menschen der Vergangenheit
im Hinblick auf die Gegenwart™ (Faulenbach 2007, S. 16). Die unterschiedlich gemachten
Erfahrungen in den zwei deutschen Staaten mit ihren unterschiedlichen Systemen sind in
einer nationalen deutschen Erinnerungskultur nur in verschiedenen, nebeneinander
bestehenden Gedenkformen und Institutionen moglich.

Die seit 1989 in sich verschmolzene Erinnerungskultur der Bundesrepublik Deutschland

hat sich in verschiedenen, teilweise gegensitzlich verlaufenden Phasen in den beiden
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deutschen Staaten nach dem Zweiten Weltkrieg herausgebildet. Im Mittelpunkt
gegenwirtiger deutscher Erinnerungskultur steht die NS-Zeit, insbesondere der Holocaust.
In den 50er Jahren herrschte in der Bundesrepublik ein Gedenken der Opfer von Krieg und
Gewaltherrschaft vor. In den 70er Jahren entwickelte sich die Erinnerungskultur in der
Bundesrepublik durch gesellschaftliches Engagement gegen die damalig vorherrschende
Geschichtsverdrangung. Fiir die Herausbildung einer Erinnerungskultur wurden die NS-
Verbrechen und ihre Opfer von zentraler Bedeutung gegeniiber den Erinnerungen an die
Opfer des Krieges oder von Flucht und Vertreibung. Erst in jiingster Zeit gibt es wieder
Bemiihungen, auch diese Opfer, ebenso die Opfer sowjetischer Verbrechen, im kollektiven
Gedéchtnis der Erinnerungskultur zu bewahren.

Im Zentrum der sich in den 50er Jahren, friiher als in der Bundesrepublik, herausgebildeten
Erinnerungskultur der DDR standen der Antifaschismus, insbesondere der kommunistische
Widerstand. Der Holocaust, der im Geschichtsbewusstsein der DDR kaum eine Rolle
spielte, wurde erst in den 80er Jahren aufgrund spezifischer SED-Interessen ein Thema.
Elemente der Erinnerungskultur des SED-Systems, so zum Beispiel die durch die DDR
gepragten Gestaltungen der groBen Gedenkstitten oder die an die DDR erinnernden
StraBennamen, existieren bis heute in Ostdeutschland. Es gibt das Bemiihen, Spuren der
DDR-Kultur zu erhalten und Traditionen der Arbeiterbewegung in abgewandelter Form in
die Erinnerungskultur der Gegenwart zu bringen. Bernd Faulenbach formuliert die
Vermutung, dass die existierende Sonderkultur (Ehrungen von Liebknecht und Luxemburg
in Berlin-Friedrichsfelde) zu einer Regionalkultur wird (vgl. Faulenbach 2007, S.17).

Auch nach der Wiedervereinigung der beiden deutschen Staaten bestimmt der Holocaust
die Diskussion iiber die deutsche Geschichte und behélt auch weiterhin die wichtigste
Bedeutung fiir die Erinnerungskultur. Dagegen erhalten die Opfer des Stalinismus bzw.

Kommunismus in der deutschen Erinnerungskultur eine nachrangige Beriicksichtigung.

Die Herausbildung einer gesamtnationalen Erinnerungskultur wird erschwert, da ,,...zu den
traditionell in Westdeutschland — der alten Bundesrepublik — anerkannten und etablierten
Erinnerungsinstitutionen und -formen nun die in Ostdeutschland herausgebildeten

treten. .. (Faulenbach 2007, S. 18).

2.2 Probleme im Umgang mit Erfahrungen der kommunistischen Diktatur
In der Wendezeit 1989/90 bis etwa in die Mitte der 90er Jahre waren die Aufarbeitung der

kommunistischen Vergangenheit auf den verschiedensten Ebenen und die Bewiltigung
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ihres Erbes sehr wichtig. Das Wirken der Stasi riickte in den Mittelpunkt des 6ffentlichen
Interesses. In den letzten Jahren, ab Mitte der 90er Jahre, hat es den Anschein, dass sich
das Interesse an der systematischen Auseinandersetzung mit dem SED-System abschwicht
und die Erfahrungen mit der kommunistischen Diktatur im 6ffentlichen Interesse eine
abnehmende Rolle spielen. Die Schwierigkeiten im Umgang mit den Erfahrungen des
Kommunismus und eine kritische Aufarbeitung der Vergangenheit resultieren aus
unterschiedlichen Griinden. Die SED-Vergangenheit umfasst einen groflen geschichtlichen
Zeitraum, liegt in einer geringen zeitlichen Distanz zur Gegenwart und hat unterschiedliche
Phasen, die bei verschiedenen Einschitzungen eine Rolle spielen. Die Probleme ergeben
sich auch aus dem Umstand, dass es ,,eine Spannung zwischen den Alltagserfahrungen
wohl der Mehrheit auf der einen Seite und den Repressionserfahrungen einer Minderheit
auf der anderen Seite gibt“ (Faulenbach 2007, S. 18). Es existieren verschiedene
Erfahrungswelten der Bevolkerung im Umgang mit den SED-Instanzen, die nicht ohne
weiters ein Gesamtbild ergeben. Erschwerend kommt hinzu, dass sich in der
riickblickenden Betrachtung die Welt des SED-Systems nicht klar von der Alltagswelt der
Menschen trennen lésst, zu stark war die Gesellschaft von der Partei durchdrungen. So
haben sich in der neuen Gesellschaft ,teilweise nostalgische Orientierungen
herausgebildet, die einer kritischen Beschéftigung mit den Erfahrungen in SBZ und DDR
entgegenstehen® (Faulenbach 2007, S. 19).

Nach der Umwilzung 1989/90 wurden in Deutschland die Totalitarismus-Theorien erneut
behandelt und weiterentwickelt. Bei vielen vergleichbaren Gemeinsamkeiten im System
der Herrschaft zwischen dem stalinistischen Kommunismus und dem Nationalsozialismus
gibt es doch manche schwerwiegenden Unterschiede. Wichtig ist der gleiche Maf3stab in
der Beurteilung fiir beide Seiten. Bernd Faulenbach bezieht sich auf die Forderungen von
Jirgen Habermal3 nach einem antitotalitiren Konsens, der verbindliche Wertorientierungen
flir Menschen und Biirgerrechte bedeutet. Das hat die Ablehnung aller totalitdren
Tendenzen in Geschichte und Gegenwart sowie ,,die Erfahrung mit der kommunistischen
Diktatur im kollektiven Gedédchtnis zu bewahren und in der Erinnerungskultur zu

beriicksichtigen* (Faulenbach 2007, S. 20) zur Konsequenz.

2.3 Die Gedenkstittenkultur und die Erinnerung an die kommunistische Herrschaft
In der Bundesrepublik und in der DDR bildeten sich nach dem Zweiten Weltkrieg jeweils

eigene Gedenkstéttenkulturen zur Erinnerung an die NS-Zeit mit den unterschiedlichen

Sichtweisen heraus. Die Umwailzungen der friedlichen Revolution und die Vereinigung der
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beiden deutschen Staaten hatten Auswirkungen auf diese Erinnerungskultur in Form eines
Entwicklungsschubes. Zwei Problemkomplexe waren dabei zu bewiltigen:

1. Die Uberarbeitung der bisherigen DDR-Gedenkstitten

2. Die Beriicksichtigung der Stalinismus-Opfer in der Erinnerungskultur
Die Reform der Gedenkstitten wurde von folgenden Gedanken geleitet:

e das Gedenken fiir alle Opfer und deren Berilicksichtigung in den
Ausstellungen zu ermoglichen,

e die Spuren der NS-Zeit bewusst zu erhalten bzw. freizulegen,

e wissenschaftlich fundierte Ausstellungen, in deren Mittelpunkt das
Geschehen und das Schicksal der Opfer am entsprechenden Ort stehen, zu
erarbeiten.

Die Denkméler aus der DDR-Zeit wurden dabei nicht generell beseitigt. Ein praktisches
Beispiel ist hierfiir die Gedenktafel zu Ehren des tschechischen Widerstandskdmpfers
Julius Fuc¢ik im Eingangsbereich des Hafthauses von Bautzen II, die zur
Auseinandersetzung und zum Erkennen der komplexen Geschichte zwingt (vgl. Klewin
2006, S. 163).  Zusiatzliche Ausstellungen in Buchenwald, Sachsenhausen und
Ravensbriick widmeten sich der Geschichte vor Ort und der differenzierten Rolle der
Gedenkstitten in der DDR.

Aus der Tatsache, dass nach der NS-Zeit die Lager Buchenwald und Sachsenhausen von
1945-1950 als Speziallager genutzt wurden, entwickelte sich eine Debatte iiber das
Verhiltnis beider Vergangenheiten. Man entschied sich in den Gedenkstitten fiir zwei
Beirite, getrennte Ausstellungen und gesonderte Speziallager-Museen.

Wihrend vor dem revolutionidren Prozess von 1989/90 nur in Westdeutschland und
Westberlin ca. 30 Gedenkorte an die Opfer kommunistischer Herrschaft erinnerten,
entstand danach in Ostdeutschland eine Vielzahl von Gedenkstitten an Orten stalinistischer
Verfolgung. Dazu zéhlen die Gedenkstétten an Orten fritherer Speziallager, ehemalige
Gefangnisse und Zuchthduser wie Hohenschdnhausen oder Bautzen. Verschiedene Museen
wie das Mauer-Museum in Berlin und verschiedene Grenzlandmuseen bis hin zur
Grenziibergangsstelle Marienborn dehnen den Gedenkstéttenbegriff. Neu entstanden sind
Gedenk- und Erinnerungsstitten, die das Handeln der Stasi dokumentieren, wie die
Normannenstraf3e in Berlin, die Runde Ecke in Leipzig, die Gedenkstétte in Magdeburg.
Gedenkorte, Denkméler und Erinnerungszeichen erinnern auch den 17. Juni 1953, den 13.

August 1961 und an die Ereignisse des Herbstes 1989.
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Insgesamt hat sich ,,...im Kontext der deutschen Erinnerungskultur eine besondere
Erinnerungskultur herausgebildet, die an die kommunistische Herrschaft und ihre Opfer
erinnert” (Faulenbach 2007, S. 21).

Die kommunistische Herrschaft bezog sich nur auf einen Teil Deutschlands und hinterlief3
hier die unmittelbaren Spuren. Aber ihre Auswirkungen hat sie auch immer auf das Leben
in der Bundesrepublik gehabt. So zeigt die Erinnerungskultur an die kommunistische
Herrschaft nicht das gleiche AusmaB3 wie die Erinnerungskultur zur NS-Zeit.

Die Verbrechensdimension des Kommunismus kann nicht mit der des Nationalsozialismus,
mit dem internationalen Massenverbrechen des Holocaust, verglichen werden. Das
bedeutet aber keine Bagatellisierung oder Zuriickstellung des kommunistischen Unrechts
in Europa und in Deutschland. In einer gesamtstaatlichen Erinnerungskultur, die den
demokratischen Grundwerten und den unteilbaren Menschenrechten verpflichtet ist,
miissen ,,beide Diktaturen aufgehoben sein, ohne dass ihre spezifischen Unterschiede

verwischt werden* (Faulenbach 2007, S. 22).

2.4 Erinnerung als Aufgabe
Deutschland mit seinem Anteil an beiden Totalitarismusformen muss im kollektiven

Gedéchtnis sowohl ,,Auschwitz* als auch die Erfahrung der kommunistischen Diktatur und
des geteilten Landes sowie die leidvollen Erfahrungen von Flucht und Vertreibung
,,aufheben. Dann kommen auch hinzu die Freiheitstraditionen von 1848 bis zu denen des
Herbstes 1989 in der DDR. Kulturelle und politische Identitdt ist in Deutschland mit seinen
negativen und positiven Traditionen nur in seiner Vielschichtigkeit und
Widerspriichlichkeit ~ vorstellbar.  Demzufolge plddiert Faulenbach fiir eine
Erinnerungskultur, ,die die Vielfalt und Widerspriichlichkeit deutscher Geschichte
spiegelt, gleichwohl die Bedeutung der NS-Verbrechen nicht einebnet und das
stalinistische Unrecht nicht iibergeht oder gar eskamotiert (ebd., S. 22). Ein Umgang mit
der Geschichte kann nur gelernt werden, wenn die Mehrschichtigkeit und Komplexitit
anerkannt und akzeptiert wird. An Orten mit ,,doppelter Vergangenheit“ wie Bautzen
konnen keine einseitigen Geschichtsbilder vermittelt werden.

In diesem Sinne ist die deutsche Erinnerungskultur als kontinuierlicher Dialog der
Vergangenheit mit der Gegenwart fortzufihren und weiterzuentwickeln. Die
Verkniipfungen mit den Erinnerungskulturen anderer europdischer Lénder bis hin zu

Fragen nach einer europdischen Erinnerungskultur treten in den Vordergrund.
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.»-.-Schoneres gibt, als grad eure Schnauzen,
schonere Locher gibt es auch,
als das Loch von Bautzen*

Wolf Biermann 1974

3 Der historische Ort

3.1 Alligemeiner Uberblick

Fiir die Offentlichkeit und das deutsche Geschichtsbewusstsein, insbesondere fiir die vielen
ehemaligen Insassen aus den Gefangnissen ist die Kreisstadt Bautzen heute untrennbar mit
dem Unrecht in den beiden Gefdngnissen Bautzen 1 und II in den drei
Verfolgungsperioden, ndmlich wihrend des ,,Dritten Reiches* und vor allem aber wihrend
der sowjetischen Besatzung sowie der SED-Diktatur verbunden. So wurden politische
Gegner des NS-Regimes von 1933 bis 1945 in beiden Haftanstalten gefangen gehalten.
Tausende Menschen, die den sowjetischen Sicherheitsorganen als verddchtig erschienen,
litten nach 1945 in den beiden Gefdangnissen. In der DDR markiert die Verfolgung und
Inhaftierung tausender politischer Gegner, die zum Teil unmenschliche Haftbedingungen
ertragen mussten, eines der dunkelsten Kapitel der Geschichte. Der Name Bautzen ,,steht
im kollektiven Gedéchtnis der Ost- wie Westdeutschen synonym fiir die Repression in der

SED-Diktatur (Fricke/Klewin 2007, S. 6).

3.2 Bautzen I, das ,,Gelbe Elend“
Von 1900 bis 1904 wurde die ,,Koniglich-Siachsische Landesstrafanstalt Bautzen® im

Norden der Stadt errichtet. Von der Bevdlkerung und von den Gefangenen wurde sie
aufgrund der gelben Klinker nur noch ,,Gelbes Elend* genannt. Bautzen I galt lange Zeit
wegen des getrennten Strafvollzuges an ménnlichen Jugendlichen und Ménnern sowie der
Selbstversorgung durch die produktive Wirtschaftstitigkeit der Gefangenen nach
damaligen Malstdben als eine vorbildliche Einrichtung. 800 Plitze fir Einzel- und
Gemeinschaftshaft gab es in dem Maénnergefidngnis. Dabei umfasste der Haftbereich fiir
minnliche Jugendliche 88 Einzelhaft- und 204 Gemeinschaftshaftplitze (vgl. Spuren
Suchen und Erinnern 1996, S. 89- 106).
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1933-1945

Wihrend des ,,Dritten Reiches* wurden in Bautzen I politische Gegner wie Kommunisten
und Sozialdemokraten, aber auch Zeugen Jehovas und Homosexuelle inhaftiert. Ab 1939
kamen nach Bautzen auch Gefangene aus den von Deutschland besetzen Gebieten wie
Polen und der Tschechoslowakei.

Auch der Jungkommunist Walter Janka und der Schriftsteller Ludwig Renn waren hier
inhaftiert. Die erste Generation politischer Gefangener wurde bis zum Jahre 1935 entlassen
oder in die entstandenen Konzentrationslager verlegt.

Im Oktober 1933 fiihrten SA-Angehorige des Schutzhaftlagers Hohnstein Vernehmungen
im Gefdngnis Bautzen I durch.

Der prominenteste politische Gefangene in Bautzen I, der im Ostfliigel des Kreuzbaues in
der Doppelzelle 11/12 von August 1943 bis Juli 1944 gefangen gehalten wurde, bevor man
ihn 1944 im KZ Buchenwald ermordete, war der Vorsitzende der Kommunistischen Partei

(KPD) Ernst Thalmann.

1945-1950

Nach dem Ende des Zweiten Weltkrieges und der Besetzung Sachsens durch die Rote
Armee errichtete die sowjetische Geheimpolizei NKWD schon im Mai 1945 das
Speziallager Nr. 4 auf dem Geldnde der Strafanstalt Bautzen I. Urspriinglich war es als
Internierungslager zur ,,vollstdndigen Isolierung“ von NS-Funktionstrigern und -
Belasteten auf der Grundlage alliierter Beschliisse eingerichtet. Das Gefangnis bot 1.350
Haftlingen Platz. Es wurden bis Ende September 1945 mehr als 6.600 Menschen
untergebracht. Insgesamt durchliefen 27.000 Strafgefangene das Lager, die Hélfte von
thnen wurde in andere Lager weitergeleitet. Durch Hunger, Krankheit und Kilte starben
etwa 3.000 Hiftlinge des Speziallagers (vgl. Corbat 2005, S. 9 ff.). Ehemalige Hiftlinge
gehen von einer hoheren Opferzahl aus.

Schon im September 1946 verdnderte sich die Funktion des Speziallagers. Von nun an
sollten alle in der SBZ, die vom SMT (Sowjetisches Militartribunal) mit einer Strafe von
tiber 15 Jahren verurteilt wurden, nach Bautzen eingeliefert werden. 6.300 SMT-
Verurteilte wurden zwischen Dezember 1946 und Januar 1950 in Bautzen aufgenommen
(ebd., S.10).

In Verfahren, die keinen rechtsstaatlichen Anspriichen geniigten, bestraften die SMT-
Gerichte die Verurteilten wegen ,,Spionage”, ,antisowjetischer Propaganda®,
nterroristischer Handlungen* oder einer angeblichen Betétigung in der so genannten

Untergrundorganisation Wehrwolf zu den hohen Haftstrafen. Der Zweck des Speziallagers
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Bautzen war zuerst vor allem der ,,...der unmittelbaren militdrischen Sicherung der
Besatzung® und spiter ,,...die Ausschaltung und Unterdriickung von Gegnern der
gesellschaftlichen Umgestaltung in der SBZ* (ebd., S. 10).

Zur antisowjetischen Propaganda“ zédhlten kritische MeinungsduBerungen {iiber die
Entwicklung in der SBZ, Opposition gegen die Gleichschaltungsbestrebungen in den
biirgerlichen Parteien und Kontakte zu Organisationen in den Westzonen. Von
untergeordneter Bedeutung war dagegen die Ahndung konkreten Unrechts wihrend der
Zeit des Nationalsozialismus. Bekannte Internierte im Sonderlager Nr. 4 waren Hans
Corbat, Walter Kempowski und Eduard Zimmermann.

Von 1945 bis 1955 ,,wurden etwa 40.000 Deutsche von Sowjetischen Militédrtribunalen

verurteilt, 1.600 von ihnen nachweislich zum Tode* (ebd., S. 8).

1950-1989

Von 1950 bis 1989 war Bautzen I eine der grofiten Strafvollzugseinrichtungen der DDR.
Anfang 1950, nach Griindung der DDR, iibergab die Besatzungsmacht ca. 6.000 SMT-
Verurteilte an die Deutsche Volkspolizei. Die Volkspolizisten begegneten den Hiftlingen
mit duBerster Strenge und Feindseligkeit. Ein Aufstand der verzweifelten Gefangenen
wurde im Mérz 1950 durch die Volkspolizei mit brutaler Gewalt niedergeschlagen.

Ein herausragendes Charakteristikum des DDR-Strafvollzuges war das militérische
Regiment mit den obersten Maximen von Sicherheit und der Aufrechterhaltung von Zucht
und Ordnung. Die Haftbedingungen verbesserten sich in den folgenden Jahren nur
langsam. Noch im April des Jahres 1953 war das ,,Gelbe Elend* mit immer noch iiber
4.766 SMT-Verurteilten vollkommen iiberbelegt (vgl. Spuren Suchen und Erinnern 1996,
S. 96). Bis zum Dezember 1954 wurden immer noch neue SMT-Verurteilte eingewiesen.
Bis 1956 kamen die SMT-Verurteilten in mehreren Wellen zur Entlassung.

Danach wurden in Bautzen I in erster Linie mehrfach vorbestrafte und wegen schwerer
Delikte langzeitverurteilte Kriminelle inhaftiert. Doch es gab daneben auch weiterhin
politische Héftlinge wie ,,Saboteure®, Boykotthetzer, Republikfliichtlinge, oppositionelle
Studenten oder Zeugen Jehovas (vgl. Liebold 2004, S. 225f.).

1989-Gegenwart

Bis zum Umbruch im Herbst 1989 war Bautzen I wegen der stindigen Uberbelegung, der
schlechten Erndhrung und der Schikanen durch das Wachpersonal eine der am meisten
gefiirchteten Strafanstalten der DDR. Erst mit der friedlichen Revolution endet die
Geschichte des ,,Gelben Elends* als Ort politischer Verfolgung.
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Seit 1990 ist Bautzen I eine Justizvollzugsanstalt (JVA) des Freistaates Sachsen, betrieben
nach Grundsétzen eines modernen Strafvollzuges. Die JVA Bautzen ist heute fiir die
Untersuchungshaft und den Vollzug langer Freiheitsstrafen ménnlicher Jugendlicher

zustindig (Klewin 2006, S. 154).

3.3 Bautzen 11, der ,,Stasiknast*
Anfangs des 20. Jahrhunderts entstand in unmittelbarer Nachbarschaft zum Amts- und

Landgericht das Untersuchungsgefangnis Bautzen. In das U-férmige Hauptgebédude ist das
sechsstockige Untersuchungsgefiangnis in der Form eines ,,T* eingefiigt. In das spéiter als
,»Bautzen II* bezeichnete Gefangnis wurden sowohl Untersuchungsgefangene als auch
verurteilte Strafgefangene inhaftiert. Es unterstand seit 1923 einer gemeinsamen Direktion

fiir die ,,Vereinigten Gefangenenanstalten Bautzen I und I1*.

1933-1945

Mit Hitlers Machtiibernahme im Januar 1933 wurden auch hier politische Gefangene
inhaftiert. Im Mérz 1933 lieferten Polizei und SA in beide Bautzener Gefingnisse Gegner
des Regimes ein. Im Juli des Jahres wurden bei einer Razzia weitere Kommunisten und
Sozialdemokraten verhaftet und eingesperrt.

Der prominenteste Héftling in Bautzen II war vom 11. Juni bis zum 24. August 1943 der

tschechische Journalist und kommunistische Widerstandskdmpfer Julius Fucik.

1945-1956

Nach der Niederschlagung der nationalsozialistischen Diktatur in Deutschland wurde das
Geféngnis erneut fiir die Inhaftierung politischer Gefangener genutzt.

In der unmittelbaren Nachkriegszeit 1945-1949 diente Bautzen II der sowjetischen
Militérpolizei als Untersuchungsgefingnis ,,inneres Gefangnis der Gebietsoperativgruppe™
zur Inhaftierung Verdichtiger. Im benachbarten Justizgebdude wurden teilweise die
Beschuldigten von einem sowjetischen Militdrtribunal (SMT) verurteilt. Von Bautzen II
kamen Menschen mit einem SMT-Urteil oder als Nichtverurteilte direkt in das
Speziallager Bautzen Nr. 4. Vorwiirfe, die auf Denunziation oder Mitgliedschaft in
nationalsozialistischen Organisationen beruhten, geniigten dabei schon. In einem
Verfahren wurden sie durch die Erpressung von Gestidndnissen bestétigt.

Nach der Ubergabe von Bautzen II an die deutschen Behorden im Jahre 1949 unterstand

das Untersuchungsgefingnis anfangs dem sichsischen Justizministerium. Spéater, im Jahre
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1951, hatte das Ministerium des Innern der DDR die Zustandigkeit und die Anstalt wurde
zur AuB3enstelle von Bautzen I (vgl. Klewin 2006, S. 155).

Die DDR-Justiz bediente sich bis zum Inkrafttreten des Strafrechtsdnderungsgesetzes am
1.02.1958 bei der Aburteilung politischer Verbrechen des Artikels 6 der DDR-Verfassung
(Boykotthetze) und des Artikels III A III der Alliierten Kontrollratsdirektive Nr. 38.
(Propaganda fiir Nationalsozialismus oder Militarismus/ Gefdhrdung des Friedens des
deutschen Volkes oder des Weltfriedens). Die Rechtssprechung wurde in erster Linie als
Instrument zur Sicherung der Macht und zur Durchsetzung der Beschliisse der SED

gesehen.

1956-1989

Im Sommer 1956 begann ein neues Kapitel, als das Haus in den Zugriff des Ministeriums
fiir Staatssicherheit (MfS) der DDR gelangte. Drei Punkte sollen im Folgenden
ausfiihrlicher dargestellt werden: erstens die eigentliche Leitung des Geféngnisses durch
die Staatssicherheit, zweitens, die im ,,besonderen Interesse des MfS“ — eine in den MfS
Unterlagen immer wieder auftauchende Formulierung — inhaftierten Héftlinge und drittens

die menschenverachtenden Haftbedingungen.

Exkurs 1: Sonderhaftanstalt

Bautzen II wurde in der Zeit von 1956 bis 1989 als Hochsicherheitsgefangnis und
Sonderhaftanstalt fiir so genannte Staatsverbrecher genutzt.

Die ersten 124 Gefangenen, die aus politischen Griinden ihre Haft nicht in einer reguliren
Vollzugsanstalt verbiilen sollen, werden am 9. August 1956 nach Bautzen II iiberfiihrt.
Die letzte Hiftlingseinweisung erfolgt am 20. November 1989. Ab 1963 wird Bautzen II
vollstindig eigenstidndig, ein sorgfiltig abgeschirmtes Sonderobjekt.

Bautzen II gehorte formal, wie alle anderen Strafvollzugsanstalten der DDR, zu der
Verwaltung Strafvollzug im Ministerium des Innern (MdI) bzw. der Deutschen
Volkspolizei.

Faktisch war aber Bautzen II in allen wesentlichen Fragen den Weisungen und der
Kontrolle des Ministeriums fiir Staatssicherheit (MfS), konkret der Hauptabteilung IX
(Untersuchungsorgan), unterstellt. Die Stasi bestimmte, wer nach Bautzen II verlegt
wurde, kontrollierte, verhdrte, bespitzelte, demoralisierte und isolierte die Héftlinge. Der
spezifische Charakter von Bautzen II als Sonderstrafvollzugsanstalt verdeutlicht das Zitat
einer Dienstanweisung des MfS: ,In die StVE Bautzen II sind solche rechtskriftig

verurteilte Personen einzuweisen, die wéhrend der StrafverbiiBung aufgrund ihrer gegen
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die DDR begangenen Straftat, ihrer vor der Inhaftierung ausgeiibten Tatigkeit, ihrer
Kenntnisse iiber Arbeitsmethoden des MIS, ihrer Zugehdrigkeit zu imperialistischen
Geheimdiensten,  Zentren der  politisch-ideologischen =~ Diversion oder zu
Menschenhédndlerbanden besonders abgesichert, unter intensiver Kontrolle gehalten oder
weiter operativ bearbeitet werden miissen* (Fricke/ Klewin 2007, S. 6 und 299).
Nachfolgend soll dargestellt werden, wie Bautzen II eine Sonderrolle im Strafvollzug der
DDR einnahm.

Bautzen als Sonderobjekt des MfS kann auf drei Ebenen dargestellt werden.

Erstens kontrollierte das MfS die Einweisungen und die Zusammensetzungen der
Gefangenen in Bautzen II. Die Dienstanweisung Nr. 30/63 des Ministers des Innern
bestimmt die Kompetenz zur Einweisung von Gefangenen: ,Einlieferungen in die
Strafvollzugsanstalt Bautzen II werden direkt durch das Ministerium fiir Staatssicherheit
angewiesen. Bezirksverwaltungen und Kreisdienststellen des MfS sind hierzu nicht
berechtigt.” (Fricke/ Klewin 2007, S. 272).

Im Ostfliigel des Gefangnisses waren seit 1964 auch bis zu 20 Frauen untergebracht. In der
konkretisierten Anweisung des MfS vom Mérz 1976 zur Einweisung von weiblichen
Strafgefangenen nach Bautzen II wurde festgelegt: ,,...alle rechtskriaftig verurteilten
weiblichen Personen aus dem NSW bis auf weiteres zur StrafverbiiBung in die StVE

Bautzen einzuweisen* (Fricke/ Klewin 2007, S. 299).

In der Regel hatte die Hauptabteilung IX die Untersuchungen bei den Gefangenen gefiihrt,
bevor sie nach Bautzen II gebracht wurden.

Einweisungen, die ausschlieBlich von der Hauptabteilung IX des MfS angeordnet wurden,
konnten bereits Maflnahmen zur Isolierung oder zur Zusammenlegung mit bestimmten
Gefangenen beinhalten. AuBlerdem wurde im Rahmen der Einweisung des Gefangenen

dessen mogliche Nutzung als Zelleninformant (IM) gepriift.

Zweitens wurde der Vollzugsalltag in Bautzen II stirker als in anderen Gefangnissen durch
das MfS kontrolliert.

Die Hauptabteilung IX war flir die Absicherung der Strafgefangenen und aller damit
zusammenhdngender Erfordernisse verantwortlich. Thr eigenes Tatigkeitsfeld war die
geheime Uberwachung der Gefangenen. Sie bestimmte die Zusammensetzung der
Arbeitskommandos und die Verteilung der Gefangenen auf den Zellen. Die Besuche von
Verwandten, Anwélten und Angehorigen der diplomatischen Vertretungen wurden von der

Hauptabteilung IX iiberwacht. Gegebenenfalls wurden Ermittlungen gegen die Gefangenen
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durchgefiihrt. Sie entschied auch {liber die Antrdge von Gefangenen, die Weitergabe von
Informationen und die Einleitung erforderlicher Maflnahmen (vgl. Fricke/ Klewin 2007, S.
24). Zur Intensivierung der Kontrolle durch die Staatssicherheit war ein eigener
Verbindungsoffizier der Hauptabteilung IX, ein offiziell genannter Offizier fiir
Sonderaufgaben (OfS), in Bautzen II eingesetzt. Zwischen 1972 und 1985 wurde der
Verbindungsoffizier, zeitweilig waren es auch zwei OfS, von einem Offizier im
besonderen Einsatz (OibE) attachiert. So war der Leiter der StVE Bautzen II Horst Faedtke
als Offizier im besonderen Einsatz verpflichtet.

Die Abteilung VII der Bezirksverwaltung Dresden des MfS war dagegen fiir alle anderen
im Zusammenhang mit der politisch-operativen Absicherung der StVE Bautzen II zu
losenden Aufgaben zustindig (vgl. ebd., S. 296). Somit war die Abteilung VII der
Bezirksverwaltung Dresden flir die Kontrolle und die Zuverldssigkeit des
Gefangnispersonals, auch fiir die Fiihrung von Spitzeln innerhalb des Personals und die
AuBensicherung des Gefdngnisses zustindig. Zur Verwirklichung der Zusammenarbeit
zwischen den verschiedenen Dienststellen kam es zu einem umfangreichen Berichtswesen
und regelméBigen Besprechungen. So waren an der Kontrolle des Vollzugsalltages in
Bautzen II die Dienststellen der Zentrale in Berlin und der Bezirksverwaltung in Dresden

beteiligt.

Drittens kontrollierte das MfS den Zugang zu den Gefangenen von auflen. Es schirmte die
Gefangenen auch gegen den Zugriff anderer Dienststellen und Ministerien ab. So regelt
eine Richtlinie aus dem Jahr 1967 die Praxis der Vernehmungen durch Angehorige des
MIS unter 1.5: ,,Vernehmungen Strafgefangener in der Strafvollzugsanstalt Bautzen
bediirfen grundsétzlich der Genehmigung des Ministeriums flir Staatssicherheit. Die
Entscheidung obliegt dem fiir die Strafvollzugsanstalt Bautzen II verantwortlich
eingesetzten Mitarbeiter des Ministeriums fiir Staatssicherheit™ (Fricke/ Klewin 2007, S.
24f. und 278). Die Richtlinie verdeutlicht, dass die eigentliche Behorde, das
Innenministeriums und die ihm unterstellte Verwaltung Strafvollzug, einen
eingeschriankten Zugriff hat. Nach der Vereinbarung zur Gewihrleistung der politisch
operativen Aufgaben in der StVE Bautzen II vom November 1975 bestimmte das MfS die
Kontrollkompetenzen der Instanzen des MdI, die notwendigen Abstimmungen mit dem
MIS und die Verwehrung eines Zugangs zu den Gefangenen (vgl. Fricke/ Klewin, S. 296).
Somit war das MdI nur fiir den Betrieb des Gefiangnisses, nicht aber fiir die Gefangenen

zustandig.
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Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass Bautzen II als Sonderobjekt des Ministeriums

fiir Staatssicherheit eine Sonderrolle im Strafvollzugssystem der DDR einnahm.

Exkurs 2: Hiftlinge

In den folgenden Jahren und Jahrzehnten inhaftierte das MfS Gefangene mit politisch
motivierten Delikten, Republikfliichtlinge, Fluchthelfer, tatsdchliche oder vermeintliche
Spione und Opfer politischer Menschenraubaktionen. Gefangene, die aufgrund ihrer
friiheren Funktion in Partei, Staat und den so genannten ,bewaffneten Organen® als
Geheimnisvertreter eingestuft waren und deshalb unter genauerer Uberwachung gehalten
werden sollten, wurden ebenfalls in Bautzen II eingewiesen (vgl. Fricke/ Klewin 2007, S.
20).

In der angegebenen Schriftenreihe der ,,Stiftung Séchsische Gedenkstdtten zur Erinnerung
an die Opfer politischer Gewaltherrschaft” werden drei Gruppen von Inhaftierten genannt:

1. Politische Gegner der SED-Fiihrungsspitze: Zu dieser Gruppe gehorten der Leiter
des Aufbauverlages Walter Janka, der ehemalige AuBenminister der DDR und
stellvertretende CDU-Vorsitzende Georg Dertinger, der Justizstaatssekretdr Helmut
Brandt, der Schriftsteller Erich Loest, der Philosoph Wolfgang Harich sowie der
Philosoph und Schriftsteller Rudolph Bahro.

2. Ausliandische Héftlinge, darunter auch Bundesbiirger, die wegen ,,Spionage* oder
Fluchthilfe — als ,,illegaler Menschenhandel* strafrechtlich verfolgt — verurteilt
waren: Dieter Hotger, hatte 1962 einen Tunnel von West- nach Ost-Berlin
gegraben, um seine Ehefrau aus der DDR zu holen. Er wurde wéhrend der
Fluchtaktion schwer verletzt und verhaftet. Er ist der einzige Héftling, dem aus
Bautzen II die Flucht gelang. Nach neun Tagen wurde er gestellt, zu weiteren acht
Jahren Freiheitsentzug verurteilt und im Mai 1969 wieder nach Bautzen II
eingeliefert (vgl. Hattig/ Klewin/ Liebold u.a. 2008, S. 203).

3. Straffillig gewordene Funktiondre aus dem SED-Herrschaftsapparat: Dazu zéhlten
SED-Funktiondre, die wegen Bereicherung, Geheimnisverrat oder versuchter
,Republikflucht* verurteilt waren, aber auch NVA- und MfS-Angehorige, Leiter
und Mitarbeiter von Staatsbetrieben und Verwaltungen der DDR. Bodo Strehlow
scheiterte bei der Flucht mit einem Schiff der DDR-Volksmarine iiber die Ostsee in
den Westen. Er wurde tiber neun Jahre (Juli 1980 bis Dezember 1989) in Bautzen 11
in Isolationshaft gefangen gehalten (vgl. ebd., S. 225).
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Im Folgenden noch einige konkretere Angaben zu den Personen, die im besonderen
Interesse des MfS standen und deshalb in Bautzen II inhaftiert wurden:
Insgesamt waren es 2 350 Strafgefangene, darunter 90 Frauen, die im Gefiangnis Bautzen I1
zwischen August 1956 und Dezember 1989 inhaftiert waren. Die ersten 124 Gefangenen
wurden am 9. August 1956 in die neue Sonderhaftanstalt Bautzen II iiberfiihrt. Am 20.
November 1989 wurden die letzten Héftlinge in die Sonderhaftanstalt eingeliefert. 260
Haftlinge im Juli 1962 und 42 Gefangene im Dezember 1972 kennzeichnen den Hochst-
und den Tiefstand der Haftlingsbelegung. Durchschnittlich waren im Haus Bautzen II 150
Gefangene inhaftiert (vgl. Fricke/ Klewin 2007. S. 64-71).
In Bautzen II waren:

1. ein sehr hoher Anteil politischer Héftlinge,

2. Gefangene mit sehr langen Haftstrafen,

3. ein hoher Anteil von Westdeutschen und Auslédndern sowie

4. auch Frauen inhaftiert.
So waren allein 95 Haiftlinge der Erstbelegung nach Artikel 6 der DDR-Verfassung
(Boykotthetze) verurteilt worden. Dabei hatten 21 Strafgefangene eine lebenslange
Haftstrafe, 35 ein Urteil bis zu 15 Jahren, 40 bis zu zehn Jahren und 21 bis zu fiinf Jahren
erhalten. In Bautzen wurden auch Opfer von Entfiihrungen inhaftiert. Dazu zdhlten die aus
West-Berlin entfiihrten Karl-Wilhelm Fricke (schon in der Erstbelegung) und der
Gewerkschaftsfunktiondir Heinz Brandt (Juli 1662). FEine Besonderheit im
Strafvollzugsystem war, dass in Bautzen II Ménner und Frauen unter einem Dach gefangen
gehalten wurden. Die ersten Frauen wurden im Juli 1963 in Bautzen II eingewiesen.
Nach einer MfS-internen Analyse setzte sich die Héftlingsgesellschaft im Oktober 1979
nach Delikten folgendermaBBen zusammen: Spionage 34%, staatsfeindlicher
Menschenhandel 28,6%, ,,Allgemeine Kriminalitit® 16,4%, Verbrechen gegen die
Menschlichkeit 7,1% ... und macht den hohen Anteil politisch Verfolgter unter den
Gefangenen in Bautzen II deutlich (vgl. ebd., S. 69). Anzumerken ist, dass es sich unter der
Rubrik ,,Allgemeine Kriminalitdt* meistens um straffillig gewordene Funktiondre des
SED-Staatsapparates handelt, die, um das Ansehen der DDR nicht zu beschidigen, hier
versteckt wurden. Die Kategorie umfasst aber auch Befehlsverweigerungen und
Fahnenflucht von Armeeangehdrigen sowie widerstidndiges Verhalten Einzelner. Weiterhin
ist anzumerken, dass unter Spionage schon das Sammeln O6ffentlich zuginglicher
Informationen fallen konnte. 52, 9 Prozent der Inhaftierten waren DDR-Biirger und fast die

Halfte — 47,1 Prozent — waren Auslédnder, einschlieBlich Biirger der Bundesrepublik und
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West-Berlin. 78,6 Prozent waren minnliche und 21,4 Prozent — jeder Fiinfte — waren
weibliche Gefangene.

1984 blieb der Anteil politischer Gefangener unter den 195 Strafgefangenen ebenfalls
unverdndert hoch. Nach Delikten der Héftlingsgesellschaft waren 61 wegen Spionage (55
Minner/ 6 Frauen), 41 wegen Republikflucht (32/9), 36 (33/3) wegen ,,Allgemeiner
Kriminalitit®, 24 Méanner wegen Terror, Sabotage und Wirtschaftsverbrechen ... verurteilt.
In den achtziger Jahren hatten die Héftlinge zwar deutlich kiirzere Haftstrafen zu verbiifien,
jedoch war der Anteil von 22 Héftlingen, die eine lebensléngliche Haftstrafe zu verbiilen
hatten, gleich bleibend hoch.

172 der 195 Gefangenen waren Ménner, davon 143 DDR-Biirger und 29 Bundesbiirger,
West-Berliner und Auslédnder. Am 31. Dezember1984 gab es 23 weibliche Gefangene, die
entsprechenden Anteile betrugen 16 Frauen aus der DDR bzw. 7 Biirgerinnen aus dem
,Ausland®.

Alle Héftlinge in Bautzen II sollten wihrend ihrer StrafverbiiBung unter der Kontrolle der
Staatssicherheit stehen. Rund 80 Prozent der Verurteilungen hatte einen politischen
Hintergrund. Im Geféngnis Bautzen II waren immer zahlreiche ,,Staatsverbrecher” und
»Spione‘ inhaftiert. Daneben wurden viele prominente Kritiker der SED-Diktatur gefangen
gehalten. Das Gefiangnis wurde auch zur Isolierung straffillig gewordener SED-
Funktiondre genutzt. In Bautzen II wurden viele Bundesbiirger, West-Berliner und
Auslinder inhaftiert. Der letzte Anstaltsleiter von Bautzen II Horst Alex erkldrte im Mai
1986: ,,Die Strafvollzugseinrichtung II Bautzen ist profiliert fiir den Vollzug von Strafen
mit Freiheitsentzug an besonders gefdhrlichen Staatsverbrechern® (Fricke/ Klewin 2007, S.

65). Als ,,Sonderobjekt fiir Staatsfeinde* wurde Bautzen II auch intern bezeichnet.

Exkurs 3: Haftalltag

Wie in den anderen Haftanstalten der DDR war der Strafvollzug in Bautzen II militirisch
organisiert und besonders unterdriickend. Gefiirchtet waren die Arreststrafen, bei denen die
Hiftlinge in so genannte ,, Tigerkéfige™ gesperrt wurden. Die Arrestzelle wurde durch ein
Quergitter so geteilt, dass der Gefangene nur noch eine Bewegungsfldche von ungeféhr
drei Quadratmetern hatte und sogar der Zugang zur Toilette versperrt werden konnte. Es
waren oftmals nichtige Anldsse, die nicht selten durch Denunziation von Mitgefangenen
thren Ursprung hatten. Die Staatssicherheit verfiigte liber ein dichtes Netz von so
genannten Zelleninformatoren, aber auch von Informanten aus dem Personal der
Bediensteten. Unter der direkten Kontrolle der Staatssicherheit wurden Héftlinge oftmals

langjdhrig in Einzelhaft isoliert.
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1989-Gegenwart

Mit den gesellschaftlichen Umwélzungen im Herbst 1989 riickte auch Bautzen II in den
Blickwinkel der Offentlichkeit. Am 3. und 4. Dezember 1989 zogen Bautzener Biirger
wéhrend der Demonstrationen vor das Gefangnis Bautzen II und forderten die Freilassung
der politischen Gefangenen. Erstmals fanden Pressekonferenzen am 6. und 7. Dezember
1989 in dem bis dahin abgeriegelten Gefangnis auf Héftlingsinitiative statt. Zwei Tage
spater erhielt sogar ein westdeutsches Fernsehteam Zutritt zum Geféangnis.

Die ersten 24 Haftlinge wurden im Oktober 1989 freigelassen. Im Dezember 1989 kam es
auch in Bautzen II zu Arbeitsniederlegungen und zu einem Hungerstreik. Am 6. Dezember
1989 kamen durch eine zweite Amnestie weitere 56 Hiftlinge frei. Noch vor Weihnachten
wurden die letzten politischen Gefangenen der Bautzener Gefangnisse freigelassen (vgl.

Hattig/ Klewin 2008, S. 112).

Das Sichsische Justizministerium iibernahm 1990 beide Haftanstalten. Bautzen II blieb
zwischen 1990 und Anfang Januar 1992 eine AuBenstelle der groBen Haftanstalt Bautzen I
(JVA Bautzen - Justizvollzugsanstalt des Freistaates Sachsens). Die letzten Héiftlinge
wurden im Januar 1992 nach Bautzen I gebracht. Bautzen II wurde geschlossen und stand

bis 1994 leer.

3.4 Die Gedenkstiitte Bautzen
Engagierte Bautzener Biirger griindeten im Januar 1990 die ,,Arbeitsgruppe Bautzen II°,

die sich bis zum Oktober 1990 fiir eine Humanisierung des Strafvollzuges in dem
Geféngnis einsetzt. Bereits im Mérz 1990 schlossen sich ehemalige politische Héftlinge
zum ,,Bautzen-Komitee“ zusammen und setzten sich fiir die Schaffung einer Gedenkstitte
fiir die Opfer der SED-Diktatur in Bautzen, dem weithin bekannten Symbol fiir Verfolgung
und Haft, ein. Das erste ,,Bautzen-Forum® fand im November 1990 statt (vgl. Hattig/
Klewin 2008, S. 119).

Im Juli 1993 beschloss der Sachsische Landtag die Errichtung einer Gedenkstitte in
Bautzen II als Ort, an dem an alle Opfer politischer Justiz in beiden Bautzener
Gefangnissen gedacht und erinnert werden soll. Das Bautzen-Komitee, die Vereinigung
ehemaliger politischer Gefangener der Bautzener Gefdngnisse, arbeitete als Trdgerverein

der Gedenkstitte und zog im Januar 1994 in das leer stehende Gebédude ein.
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»Seit 1994 arbeitete die Gedenkstétte Bautzen unter dem Dach der ,,Stiftung Séchsische
Gedenkstdtten zur Erinnerung an die Opfer politischer Gewaltherrschaft* daran, gegen das

Vergessen des Bautzener Unrechts anzukdmpfen und die Auseinandersetzung mit der

Vergangenheit zu beférdern* (Klewin 2006, S. 156).

Drei geschichtliche Themenschwerpunkte ergeben sich fiir die Gedenkstattenarbeit bei der
Erinnerung an die Opfer der beiden Bautzener Haftanstalten:

- die Geschichte der beiden Gefingnisse im Nationalsozialismus,

- die Geschichte von Bautzen I als sowjetisches Speziallager sowie

- die Geschichte von Bautzen II als Gefidngnis des Ministeriums fiir Staatssicherheit

(Mf£S) der DDR.

Vom konkreten historischen Ort und von konkreten Héftlingsschicksalen ausgehend, klart
die Gedenkstitte iiber die historischen Zusammenhidnge und die jeweiligen politischen
Hintergriinde der drei Verfolgungsperioden auf.
Die Gedenkstitte Bautzen leistet wesentliche Beitrdge zur deutschen Erinnerungskultur:
Sammeln und Bewahren, Forschen, Ausstellen und politische Bildung. Zu dem
Aufgabenbereich der Gedenkstitte gehort auch das Gedenken an die Opfer staatlich
verursachter, ideologisch motivierter Verbrechen (vgl. Klewin, S. 156-164).
1. Die Gedenkstdtte Bautzen sammelt und bewahrt alle noch vorhandenen Spuren des in
Bautzen erlittenen Unrechts. Rund zweitausend Sachzeugen umfasst die historische
Sammlung, deren wichtigster Bestandteil das Zeitzeugenarchiv ist.
2. Solide wissenschaftliche Forschung, von der Archivrecherche bis zur Arbeit des
Zeitzeugenbiiros der Gedenkstitte im Bereich der Biographieforschung, ist die Grundlage
der Gedenkstittenarbeit.
3. Der Besucher der Gedenkstitte Bautzen lernt das historische Gebdude Bautzen II im
Zustand der achtziger Jahre kennen. Die Kernbereiche sind dem Besucher zuginglich und
werden ihm durch ,,Ortstelen” erldutert. Zellenrekonstruktionen veranschaulichen den
Wandel der Haftbedingungen. In vier groBeren Ausstellungsbereichen, deutlich als
neutrale Orte von den Originalrdumen abgegrenzt, kann sich der Besucher iiber die
Geschichte der politischen Verfolgung informieren:

- Chronik der Bautzener Gefiangnisse mit Einfiihrungsfilm;

- Geschichte des Speziallagers Bautzen. 1945-1956 (bestehend aus drei Rdumen);

- Geschichte des Stasigefdngnisses Bautzen I1. 1956-1989;

- ein vierter Raum wird die Bautzener Gefangnisse im Nationalsozialismus 1933-

1945 verdeutlichen.
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Neben den Dauerausstellungen zeigt die Gedenkstitte Bautzen auch Wanderausstellungen:

Nationalsozialistische ,,Euthanasie* - Verbrechen auf dem Sonnenstein 1940 — 41.

4. Die Gedenkstdtte Bautzen bietet als offener Lernort fiir eine breite Zielgruppe ein

vielfaltiges Informations- und Bildungsangebot an.

Die Gedenkstitte bietet folgende Fithrungen an:

Einfiihrungsfilm und Uberblicksfiihrungen

Es wird ein Einfithrungsfilm zur Geschichte beider Bautzener Haftanstalten in der
NS-Diktatur, der sowjetischen Besatzungszeit und unter dem DDR-Regime gezeigt.
Anschlieend erfolgt ein Rundgang durch das Hafthaus Bautzen II und die
Ausstellungen.

Zur Geschichte des Bautzener Speziallagers. 1945-1956

In Bautzen I wurden unter unmenschlichen Bedingungen Gegner der sowjetischen
Besatzungsmacht, aber auch kleine und mittlere Funktionstrager inhaftiert. Ein
Rundgang durch die Ausstellung, die historische Hintergriinde und das Leben im
Lager darstellt, wird durchgefiihrt. Der Einsatz eines Zeitzeugenfilms und der
Besuch der Graberstitte Karnickelberg sind moglich.

Zur Geschichte des Stasi-Gefingnisses 1956-1989

Die Stasi inhaftierte in Bautzen II ausgesuchte politische Héftlinge der DDR.

Es wird ein Rundgang durch das Hafthaus, die AufBenanlagen durchgefiihrt.
Informationen werden zu den Besonderheiten des Strafvollzuges in Bautzen II, dem
Haftalltag und tiber die Einzelschicksale gegeben.

Filmvorfiihrungen

Im Anschluss an eine Fithrung konnen die Gruppen vertiefende Filmangebote zu
den Themen Speziallager Bautzen, Stasi-Gefdngnis Bautzen II und Unrechtsstaat

DDR wahrnehmen (www.stsg.de, verfiigbar am 28.01.2009)

Fiir Schiilergruppen bietet die Gedenkstétte sieben Schiilerprojekte an:

Politische Justiz im Nationalsozialismus (1933-1945)

Heimtiickegesetz im Nationalsozialismus

Geschichte des sowjetischen Speziallagers Bautzen (1945-1956)

Weggesperrt. Politische Haft in Bautzen II (1956-1989)

Geschichte des ,,Stasi-Gefangnisses™ Bautzen II (1956-1989)

Spitzel hinter Gittern — Haéftlinge als Inoffizielle Mitarbeiter (IM) der
Staatssicherheit

Friedliche Revolution in Bautzen (1989/1990).


http://www.stsg.de/
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In Kleingruppen erschlieen die Schiiler selbststindig die Inhalte des Themas mit Hilfe
von Dokumenten, Verordnungen, Fotos und Schilderungen von Hiftlingen. Die
Erkenntnisse prisentieren sich die Schiiler gegenseitig in Form von Vortrdgen, Fiihrungen
und Rollenspielen. Fiir die Schiilerprojekte werden historische Grundkenntnisse
vorausgesetzt.

Auf groBBes Interesse stoflen auch die zehn regelmifigen jahrlichen Abendveranstaltungen
wie Lesungen, Podiumsdiskussionen, Filmvorfithrungen, Zeitzeugengespriche und
Fachvortrdge. Dariiber hinaus fiihrt die Gedenkstétte auch Lehrerfortbildungen, Workshops
und Tagungen durch, beteiligt sich am Tag des offenen Denkmals und der Langen Nacht
der Museen. Eine besondere Form der Vermittlung sind die Auffiihrungen von
Theaterstiicken — in Kooperation mit dem sorbischen Volkstheater — im Hauptzellentrakt

des ehemaligen Stasigefdngnisses.
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(13

,, Wir miissen uns erinnern! ...

Freya Klier

4 Schiiler — Lehrplan — Gedenkstiitten

4.1 Allgemeine Darstellungen

Der 20. Jahrestag der Friedlichen Revolution ist Anlass, sich iiber die historisch-politische
Bildung und den Umgang mit der DDR-Vergangenheit bei jungen Menschen zu
informieren.

Mich interessiert, liber welches DDR-Wissen die Schiiler verfiigen sollten und woher sie
thre malgeblichen Informationen erhalten. Anhand von Informationen iiber
Lehrplaninhalte, Stundenzahlen und Lehrbiicher stelle ich dar, in welchem Rahmen DDR-
Geschichte an den sidchsischen Schulen behandelt wird.

In den Lehrplédnen fiir Geschichte des Sadchsischen Staatsministeriums fiir Kultus stelle ich
vorrangig die verbindlichen Lernziele und Inhalte a) der Schulen zur Lernférderung und b)
der Mittelschulen dar und untersuche, wo in den Lehrpldnen der Besuch von Gedenkstitten

empfohlen wird oder sich anbietet.

AnschlieBend mochte ich in einigen Ausfiihrungen den Wissensstand von Schiilern und
Jugendlichen zum DDR-Bild machen, um danach Angebote zur schulischen und

auBlerschulischen Auseinandersetzung mit der SED-Diktatur zu geben.

Auf dem XI. Bautzen-Forum im September 2000 hat Dr. Udo Winkler, Abteilungsleiter fiir
Allgemeinbildende Schulen im Séchsischen Ministerium fiir Kultus Dresden, in seinem
Referat die SBZ/DDR im Lehrplan séchsischer Schulen vorgestellt. Einleitend betonte er:
»Die Schule hat eindringlich dafiir einzutreten, dass die Verbrechen der NS-
Gewaltherrschaft und deren Ursachen nicht verdrdngt und nicht vergessen werden.
Gleichzeitig diirfen wir es aber mit den notwendigen Differenzierungen nicht versdumen,
entsprechende Aspekte desjenigen Systems in das Bewusstsein der Heranwachsenden zu
bringen, das nach 1945 in der sowjetischen Besatzungszone und der DDR eine

verbrecherische kommunistische Diktatur errichtet hat™ (Winkler 2000, S. 61).

Die in den letzten Jahren reformierten sdchsischen Lehrpline aller Schularten zielen auf
die Befahigung der Schiiler zu einem selbstbestimmten und selbstverantwortlichen Leben.
Dazu gehoren die Bereitschaft und die Fihigkeit zur Vertretung humaner Uberzeugungen

und die Mitgestaltung an unserer freiheitlich- demokratischen Grundordnung. Besonders
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im Unterrichtsfach Geschichte konnen die Schiiler historische Entwicklungen vor dem
Hintergrund  aktueller Ereignisse verstehen und  kritisch  reflektieren.  Der
Geschichtsunterricht ermoglicht den Schiilern unterschiedliche Orientierungsmuster,
Traditionslinien sowie Lebens- und Gesellschaftsentwiirfe zu {liberpriifen. Deshalb sollen
sie unter verschiedenen Aspekten Kenntnisse zur DDR-Geschichte erleben. Dabei ist die
Einbeziehung auBerschulischer Lernorte, wie Gedenkstitten oder Museen, ein fester
Lehrplanbestandteil. Fiir eine komplexe Bearbeitung des Themas DDR-Geschichte bieten
sich die Féacher Deutsch, Evangelische und Katholische Religion, Gemeinschaftskunde
sowie das gesellschaftswissenschaftliche Profil im Rahmen des féacherverbindenden

Unterrichts an.

Der Besuch einer Gedenkstitte, meist erfolgt er in Form von Exkursionen und Projekten,
wird in den Lehrpldnen der sédchsischen Schulen empfohlen. Beide Institutionen, die
Schule und die Gedenkstitte, miissen sich aufeinander abstimmen. Grundlegende
Vermittlung von Wissen iiber die SBZ/ DDR muss in der Schule erfolgen, bevor der
Gedenkstattenbesuch erfolgen kann. Vorkenntnisse liber geschichtliche Zusammenhinge
sind von groBBer Bedeutung. Eine Vor- und Nachbereitung des Besuches einer Gedenkstitte
ist dabei sehr wichtig. Allerdings werden bei groBer Lehrplandichte in den Ein- und
Zweistundenfachern diese Zeiten fehlen. Die facheriibergreifende Lehrplangestaltung ldsst

mehr Platz fiir diese Vorhaben.

4.2 SBZ/DDR im Lehrplan Geschichte

4.2.1 Schulart Schule zur Lernforderung

Der Beitrag des Faches Geschichte zur allgemeinen Bildung wird wie folgt dargestellt:
,Durch das Erleben anschaulicher und emotionaler Darstellungen zu historischen
Sachverhalten tragt das Fach Geschichte dazu bei, sich in historische Situationen
hineinzuversetzen ...“ (Lehrplan Schule zur Lernférderung 2005, S. 2).

Unter den didaktischen Grundsétzen ist im Lehrplan vermerkt: ,,Geschichte soll dabei
durch das Ansprechen mdglichst vieler Sinne begreifbar gemacht werden. Hierzu tragen
auch der Einsatz verschiedenster Lernmedien und die verstdrkte Nutzung aullerschulischer
Lernorte bei* (Lehrplan Schule zur Lernférderung 2005, S. 3).

Die Themen Nationalsozialismus, Zweiter Weltkrieg und die deutsche Teilung bis hin zur
europdischen Einheit werden in der Klassenstufe 8/9 behandelt. Die Schiiler sollen die

Einsicht in die Bedeutung von Geschichte fiir die eigene Lebensumwelt gewinnen. Das
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Thema SBZ/DDR wird im Lernbereich 5 behandelt und kann in Wahlpflicht 3 und 5
vertieft werden.

Die Schule zur Lernférderung hat im Fach Geschichte entsprechend dem speziellen
Forderbedarf eine unterschiedliche Wochenstundenzahl, die in der Regel ein bis zwei

Wochenstunden betragen. Fiir einen Besuch der Gedenkstitte Bautzen bieten sich der

Lernbereich 5 und der Wahlpflichtbereich 5 an.

Lernbereich 5:

10 Unterrichtsstunden

Von der deutschen Teilung zur europdischen Einheit

Ubertragen von Kenntnissen iiber die Ergebnisse des
Zweiten Weltkrieges auf die deutsche und

europdische Teilung

Einblick gewinnen in das Leben der Menschen in der
Deutschen Demokratischen Republik und in der

Bundesrepublik Deutschland

Beurteilung der Bedeutung der Deutschen Einheit fiir

den européischen Integrationsprozess

Potsdamer Konferenz, Besatzungszonen
Teilung, Friedenssehnsucht, Notwendigkeit

okonomischer Zusammenarbeit in Europa

thematischer Schwerpunkt: Leben in der
Gemeinschaft

Wirtschaftswunder, Bodenreform, Sozialistische
Einheitspartei Deutschlands, Ministerium fiir
Staatssicherheit, Mauerbau, Kalter Krieg
Alltagsleben

friedliche Revolutionen, Grenz6ffnung, Europdische
Union, Euro-Einfithrung, Osterweiterung

Erfolge, Probleme, Perspektiven

Wahlpflicht 3

Nationale Symbole

2 Unterrichtsstunden

Einblick gewinnen in die Bedeutung der Symbole

Nationalstaat, Verdnderung der Nationalflagge,

Deutschlands Nationalhymne, Bundesadler
verfassungsrechtliche Symbole
Wahlpflicht 5 Geteiltes Deutschland 2 Unterrichtsstunden

Einblick gewinnen in die Auswirkungen der

deutschen Teilung auf das Leben der Menschen

Thematischer Schwerpunkt: Leben in der
Gemeinschaft

Fluchtversuche, Opfer an der Mauer
Besuch von regionalen Gedenkstétten

Darstellung in Massenmedien

(Lehrplan Forderschule Geschichte 2005: S. 12-15)
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4.2.2 Schulart Mittelschule
Das Geschichtsbewusstsein der Schiiler ,,...verbindet Wissen iiber Vergangenes und

dessen Darstellung als Geschichte mit Erfahrungen fiir die Gegenwart und mit
Zukunftsperspektiven (Lehrplan Mittelschule 2004, S. 2).

Im Unterrichtsfach Geschichte in der Mittelschule sind neben der Schiilerorientierung bei
der Themenauswahl, der Handlungsorientierung und dem sozialen Lernen die ,,Nutzung
aullerschulischer Lernorte, um Geschichte lebensweltlich zu verorten® (Lehrplan
Mittelschule 2004, S. 3).

Im Fach Geschichte der Klassenstufe 9 stehen die Entwicklung Deutschlands von 1945 bis
1961 sowie der Weg zur Wiedervereinigung und die ,,Friedliche Revolution 1989/90% in
der DDR im Mittelpunkt. Laut Stundentafel wird das Fach Geschichte in den
Klassenstufen 6 bis 10 mit zwei Wochenstunden unterrichtet. Im Lernbereich 1 bietet sich
ein Besuch der Gedenkstitte Bautzen an. Im Lernwahlpflichtbereich wird ein
Gedenkstittenbesuch laut Lehrplan empfohlen.

Lernbereich 1: Die Mauer — ein Symbol fiir die Teilung Deutschlands, Europas und der

Welt
15 Unterrichtsstunden

Kennen von Grundziigen der Teilung Deutschlands
nach dem Zweiten Weltkrieg
- Potsdamer Konferenz Vertreibung, Besatzungszonen, Speziallager
- Griindung der beiden deutschen Staaten Konrad Adenauer, Walter Ulbricht
1940
- Volksaufstand am 17. Juni 1953
- Mauerbau am 13. August 1961 Wirtschaftswunder, soziale Marktwirtschaft, Aufbau
Einblick gewinnen in den Alltag in Ost und West des Sozialismus, Westfernsehen, MfS als tragende
Saule der SED- Herrschatft,
»Abstimmung mit den Fiien*
Kalter Krieg, Blockbildung NATO — Warschauer
Ubertragung der Kenntnisse von der politischen Vertrag, Korea-Krieg, Vietnam-Krieg, Kuba-Krise
Teilung Deutschlands auf Europa oder ein

auBlereuropdisches Beispiel »Spur der Steine*, ,,Ohne Krimi geht die Mimi nie

Kennen von Méglichkeiten und Grenzen der
Nutzung von Spielfilmen als Informationsquelle iiber

die Vergangenheit

ins Bett“, , Eins, zweli, drei*, ,,Das unsichtbare

Visier*
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Lernbereich 2 Léangsschnitt: Europa im Aufbruch 15 Unterrichtsstunden
Sich positionieren zur deutschen Wiedervereinigung

- friedliche Revolution in der DDR 1989 Montagsdemonstrationen, Fall der Mauer

Exkursionen

- Deutsche Einheit 3. Oktober 1990 Einigungsvertrag
Einblicke gewinnen in die Methode der
Zeitzeugenbefragung
Wahlpflicht: Regional- bzw. Heimatgeschichte 4 Unterrichtsstunden
Anwendung von Kenntnissen auf Aspekte der Nachkriegszeit in Sachsen, Alltag in der DDR,
Regional- und Heimatgeschichte friedliche Revolution im Heimatort

aullerschulische Lernorte: Besuch einer Gedenkstétte

In der Klasse 10 steht der Wissenserwerb tiber die Sozialisierung Jugendlicher im geteilten
Deutschland im Mittelpunkt. Es wird nochmals im Wahlpflichtbereich der Besuch einer
Gedenkstdtte empfohlen. Im Lernbereich 1 und im Lernbereich mit Wahlpflichtcharakter
kann die Gedenkstitte Bautzen zur Unterstiitzung des Unterrichts genutzt werden.

Lernbereich 1: Querschnitt: Ost und West — Jugend im geteilten Deutschland 10

Unterrichtsstunden

Anwenden von Kenntnissen der politischen

Geschichte auf das Leben junger Menschen im Bildungswege, FDJ, kirchliche Jugendgruppen,

geteilten Deutschland. Pfandfinder, Popkultur
Kennen der Methode der Zeitzeugenbefragung

Lernbereich 4 Fallbeispiel: ,,Wahrheit” und ,,Manipulation* — Instrumentalisierung
der Vergangenheit 10
Unterrichtsstunden

Sich positionieren zum Verhéltnis von Interessendifferenziertes Arbeiten

Vergangenheit und Geschichte Quellenlage, Perspektive: ,,Mauer* —

,,2Antifaschistischer Schutzwall* oder

»Wiedervereinigung* — ,,Zwangsvereinigung*

Wahlpflicht: Regional- bzw. Heimatgeschichte 4 Unterrichtsstunden
Beurteilung von Aspekten der Regional- und Umgang mit DDR-Geschichte im Heimatort
Heimatgeschichte auBlerschulische Lernorte: Besuch von Gedenkstétten

(Lehrplan Mittelschule Geschichte 2004, S. 17-22)
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4.2.3 Schulart Gymnasium
AuBerschulische Lernorte sind fester Bestandteil des Geschichtsunterrichts, daher sind

Gedenkstdttenbesuche in jedem Schuljahr durchzufiihren. Laut Stundentafel sind fiir die
Klassen 6 bis 10 zwei Wochenstunden und fiir die Jahrgangsstufen 11/12 zwei

Wochenstunden im Grundkurs und fiinf Wochenstunden im Leistungskurs vorgesehen.

Klassenstufe Lernbereich/ Zeitrichtwerte Inhalt

K1. 10/ LB 2, 28 Ustd. Der Ost-West-Konflikt — Ursachen und
Auswirkungen fiir Deutschland

KI1.10, LB 3, 14, 14 Ustd. Politische Wandlungsprozesse in Europa

K110, LBW 1, 4 Ustd. Alltagserfahrungen und Mentalitéten in beiden
deutschen Staaten in den 50er Jahren

KI1. 10, LBW 2, 4 Ustd. Alltagserfahrungen und Mentalitéten in beiden
deutschen Staaten in den 70er Jahren

KI1. 10, LBW 3, 4 Ustd. Alltagserfahrungen und Mentalitéten zur Zeit der
Friedlichen Revolution und im geeinten Deutschland

Jgst. 11/12 GK, LB 3, 26 Ustd. Demokratie und Diktatur — Anspruch und

Wirklichkeit von Gesellschaftsmodellen in der
zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts

Jgst. 11/12 GK, LBW 1, 4 Ust. Formen von Geschichtskultur —
Rezeptionsgeschichte am Beispiel einer historischen
Person oder eines Ereignisses

Jgst. 11/12 GK, LBW 3, 4 Ustd. Formen von Geschichtskultur —
Rezeptionsgeschichte am Beispiel des zweiten
Weltkrieges

Jgst. 11/12 GK, LBW 4, 4 Ustd. Ausdrucksformen nationalen Selbstverstdndnisses —
die Frage der Nation

Jgst. 11/12 GK, LBW 6, 4 Ustd. Ausdrucksformen nationalen Selbstverstdndnisses —
Die Bedeutung von Feindbildern

Jgst. 11 LK, LB 1, ca. 18 Ustd. Politische Ordnungsvorstellungen und politische
Partizipation

Jgst. 11 LK, LB 2, ca. 6 Ustd. Von der vorindustriellen zur Industriegesellschaft —
Internationale Entwicklungen und Folgen

Jgst. 11 LK, LBW 1, ca. 4 Ustd. Politische Partizipation von Frauen

Jgst. 12 LK, LB 1, ca. 2 Ustd. Herausforderung “Frieden” — Die Suche nach
dauerhaft friedlichem Zusammenleben

Jgst. 12 LK, LB 2, ca. 15 Ustd. Formen von Geschichtskultur und Identitétsbildung

(Die verwendeten Abkiirzungen bedeuten: Kl.: Klassenstufe, LB: Lernbereich, LBW:
Lernbereich mit Wahlpflichtcharakter, Ustd.: Unterrichtsstunde, Jgst.: Jahrgangsstufe, GK:
Grundkurs und LK: Leistungskurs Lehrplan Gymnasium Geschichte 2004, S. 28-
53)
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In allen Lehrplédnen der Klassenstufen 8/ 9 an der Schule zur Lernfoérderung und an der
Mittelschule sowie der Klassen 9 und10 am Gymnasium werden Gedenkstétten als
Lernorte genannt. Ein Gedenkstéttenbesuch am authentischen Ort des geschichtlichen
Geschehens ist eine besondere Exkursion im Rahmen geschichtlich-politischer Bildung.
Die verbindlichen Lernziele und Lerninhalte (linke Seite des Lernbereichs) kennzeichnen
die grundlegenden Anforderungen der Bereiche Wissenserwerb, Kompetenzentwicklung
und Wertorientierung, wihrend die Bemerkungen (rechte Seite) Empfehlungscharakter
haben. In der Ubersicht habe ich nur den Bezug zur DDR-Geschichte in den Lerninhalten
dargestellt. Die knapp bemessene Zeit fiir die Thementfiille wird dabei offensichtlich.

Es wird deutlich, dass die Schiiler der verschiedenen sdchsischen Schularten
unterschiedliche Inhalte zur DDR-Geschichte in Bezug auf die Thematik/ den Inhalt, die
Zeitrichtwerte sowohl in den Lernbereichen als auch im Wahlpflichtbereich und in der
Anzahl der Wochenstunden haben. Schulabgidnger aus niedrigen Klassenstufen haben
bestimmte DDR-Geschichtsinhalte in der Schule nur zum Teil oder gar nicht kennen
gelernt. In der Praxis werden die Lernbereiche mit Wahlpflichtcharakter erst am
Schuljahresende oder bei Stundenaustfall tiberhaupt nicht unterrichtet. Hinzu kommen die
Zeitprobleme und die Fragen der Finanzierung von Gedenkstittenfahrten. Durch die
geringe Wochenstundenzahl im Fach Geschichte ist Zeit fiir Vorbereitung und
Durchfithrung des Gedenkstittenbesuchs nur facheriibergreifend und in Absprache mit
anderen Fachlehrern méglich.

Da ausreichendes Wissen {iiber die DDR-Geschichte bei vielen Schiilern nicht
vorausgesetzt werden kann, ist es deshalb wichtig, dass in die Berufsschulen die DDR-
Geschichte und deutsch-deutsche Teilungsgeschichte, autbauend auf den Lehrplénen der

Forder- und Mittelschulen, erweiternd integriert wird.
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4.3 Die Darstellung der DDR in aktuellen Schulbiichern
Die Erstellung neuer Lehrpline macht auch die Nutzung entsprechender Lehrbiicher

notwendig. Zugelassene Lehrbiicher fiir das Fach Geschichte, die das Thema ,,Deutschland
nach 1945, besetzt, geteilt und wieder vereint* enthalten, werden in der Materialsammlung
vom Séchsischen Ministerium fiir Kultus beispielhaft fiir Gymnasium und Mittelschule
angegeben. Heike Christina Métzing hat die Darstellung der DDR in den aktuellen
Schulbiichern nidher untersucht. Sie hat die seit dem Jahr 2000 auf dem Markt befindlichen,
auf tiberarbeiteten Lehrplanen beruhenden Geschichtsschulbiicher untersucht. Die deutsche
Zweistaatlichkeit wird jetzt in den meisten Schulbiichern in einem Kapitel behandelt. Nur
die Darstellung der politischen Systeme erfolgt getrennt. Alltags- und sozialgeschichtliche
Themen werden zunehmend gemeinsam behandelt. Die Themen aus den Bereichen
Industriearbeit, Jugendkultur oder Wohnen vermitteln den Eindruck, dass es sich bei der
Bundesrepublik und der DDR um beliebig vergleichbare zwei Staaten handelt. Es waren
aber zwei Staaten, die sich so nicht miteinander vergleichen lassen. Die unterschiedlichen
Herrschaftsformen treten kaum in Erscheinung, es gibt die ,,Gefahr der Nivellierung
bestehender Systemunterschiede® (Mitzing 2007, S. 192). Die Autorin begriilt das
Konzept der Beziehungsgeschichte, weist aber auch auf die Probleme und Gefahren eines
integrativen Konzeptes hin.

Des Weiteren untersucht sie die Thematik Stasi in quantitativer und qualitativer Hinsicht.
Von 50 untersuchten, aktuell zugelassenen Biichern widmen 12 dem
Staatssicherheitsdienst weniger als eine Seite und sieben Biicher erwéhnen ihn {iberhaupt
nicht. Bedeutsamer ist jedoch die inhaltliche Aufarbeitung des Themas: die
»laterperspektive dominiert die Opferperspektive” (ebd., S. 196). Die Autorentexte
beschreiben vorwiegend die Strukturen des MfS, Quellenberichte geben letztendlich die
» Laterperspektive® wieder. Dagegen kommen die von den Methoden der Stasi Betroffenen
kaum zu Wort. In einem der Biicher wird lediglich ihre ,,Opferperspektive* beriicksichtigt.
Nur wenige Titel verdeutlichen die Machtbefugnisse und die Allgegenwart des MfS. Die
Vielschichtigkeit von Biographien wird gar nicht erst thematisiert. Ein von mir
untersuchtes Schulbuch fiir Forderschiiler hatte insgesamt nur zwei Seiten DDR-
Geschichte zum Inhalt.

Unter der Frage des Umgangs mit der Erblast spricht sich Mitzing fiir mehr
Opferperspektive in der DDR-Geschichte in den Schulbiichern aus, da das Thema grof3es

Potenzial fiir die historisch-politische Bildung und die Menschenrechtserziehung besitzt.
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Oliver Igel stellte auf dem XIX. Bautzen-Forum eine Schulbuchanalyse der
»Bundesstiftung Aufarbeitung® von 2006 vor und zeigt alarmierende Ergebnisse. In den
gegenwirtigen Schulbiichern wird die deutsche Nachkriegsgeschichte in der Regel nicht
ganzheitlich, sondern weitgehend getrennt in ost- und westdeutsche Geschichte dargestellt.
Weiterhin spielt die DDR-Geschichte in fast allen Schulbiichern nur eine Nebenrolle. Der
aktuelle Forschungsstand spiegelt sich in den wenigsten Schulbiichern wider (vgl. Igel
2008, S. 90). Speziell zugelassene Lehrbiicher fiir das Fach Geschichte zum Thema
,Deutschland nach 1945...“ werden fiir die Forderschule in der Materialsammlung des

Staatsministerium fiir Kultus nicht gesondert aufgefiihrt.

4.4 Studien zum Schiilerwissen
Wissensdefizite bei den Schiilern werden in allen von mir gelesenen Referaten und Studien

von einem Ost-West-Vergleich bis hin zur aktuellen Untersuchung in Bautzen belegt.
Klaus Schroeder stellt in seinem Artikel ,,Alles halb so wild* eine breit und vergleichend
angelegte Schiilerbefragung vom Forschungsverbund SED-Staat der Freien Universitét
Berlin vor (vgl. Schroeder 2008, S.15-20). 5000 Schiiler aus vier Bundeslédndern, davon
2400 in etwa gleichem Verhéltnis aus Ost- und West-Berlin, beantworteten einen
Fragebogen bzw. nahmen an zusitzlichen Gespriachen teil. Die Auswertung der Befragung
brachte iiberraschende Ergebnisse. Die Schiiler aus beiden Berliner Teilen haben drei
Dinge gemeinsam: die politische Selbsteinstufung, die geringen Kenntnisse iiber die DDR
und die unzureichende Behandlung des Themas in der Schule. Aber fast sechzig Prozent
von ihnen wiinschen sich mehr tiber die DDR zu erfahren.

Ein Punkt der Befragung: Demokratie gleich Diktatur? — soll ndher dargestellt werden, er
spiegelt auch das Meinungsspektrum der Auszubildenden meiner Ausbildungseinrichtung
wider. Viele Ost-Berliner Schiiler konnen keine klare Trennlinie zwischen Demokratie und
Diktatur ziehen. ,,Die DDR sei keine Diktatur gewesen, sondern die Menschen hétten sich
nur anpassen miissen®, bestreitet nicht einmal jeder zweite Ost-Berliner Schiiler. Immerhin
sechzig Prozent der West-Berliner Schiiler widersprechen dieser Behauptung, aber vierzig
Prozent von ihnen bezweifeln die Aussage nicht. Die Schiilerantworten zur Legitimation
der DDR-Regierung sind noch erschreckender. Viele konnen diese Frage nicht
beantworten, eine Minderheit stimmt zu und die fehlende Legitimation stellen kaum
vierzig Prozent der Ost-Berliner und nur jeder zweite West-Berliner fest. Auch vierzig
Prozent der Ost-Berliner Schiiler und noch knapp jeder vierte West-Berliner Schiiler hélt

das MfS fiir einen Geheimdienst, wie ihn jeder Staat hat.
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Einen Weg, die Sichtweise auf die DDR zu dndern, zeigt folgendes Ergebnis: Jugendliche,
die nach eigenen Angaben viel iiber die DDR wissen, die in Familie und im Freundeskreis
dariiber sprechen, haben ein eher kritisches Bild vom SED-Staat. Bilder von Schiilern i{iber
das geteilte Deutschland griinden sich mehr auf Vermutungen und Vorurteile statt auf
Wissen. Stiarker als erwartet wirken Milieus in Schule, Familie und Freundeskreis nach.
Das Ergebnis ldsst sich flir Berlin wie folgt zusammenfassen: Viele Schiiler wissen nur
wenig iiber die DDR und die deutsche Teilungsgeschichte, sie wird in der Schule
anscheinend nur am Rande behandelt und sie ist im Freundes- und Familienkreis kaum
Gesprachsthema. Trennlinien zwischen Demokratie und Diktatur sind vielen Schiilern
nicht bekannt. Wenn aber ,,konkretes Wissen iiber die DDR vorhanden ist, steigt auch der
Anteil derer, die diese Diktatur nachdriicklich ablehnen* (ebd., S. 20).

Auf dem XIX. Bautzen-Forum 2008 stellte Oliver Igel den Stellenwert des Themas DDR-
Geschichte in den Lehrpldnen der deutschen Bundesldnder, auf Grundlage einer von der
Bundesstiftung Aufarbeitung in Auftrag gegeben Studie, dar (vgl. Igel 2008, S. 89f.).
Defizite in der Darstellung des Gesellschafts- und Machtsystems sowie bei der Behandlung
von Widerstand und Opposition werden in der 2004 verdffentlichten Studie festgestellt.
Dabei wird das Gesellschaftssystem der DDR in den wenigsten Féllen als Diktatur der
SED verdeutlicht. Wichtige Teile DDR-Geschichte sind aus den Lehrplédnen
ausgeklammert oder zu wenig beriicksichtigt. Repressionen in der DDR und
Funktionsweisen der Staatssicherheit sind nur an wenigen Stellen zu finden. Die
Gesellschaftsgeschichte wird in Teilbereichen und die Herausbildung der Opposition nur

unsystematisch behandelt.

Oliver Igel nimmt das Schiilerwissen in seinem auf dem XIX. Bautzen-Forum gehaltenen
Referat Studien zum Thema und bezieht sich dabei auf Studien des Geschichtsdidaktikers
von Borries (1992), die Arnswald-Studie (2004) und Studien des Forschungsverbundes
SED-Staat aus dem Jahr 2007. Die Studien zeigen dramatische Wissensliicken bei den
Schiilern und zum Teil erschiitternde Wertungen der Schiiler iiber den SED-Staat. So
hielten die Schiiler aus den neuen Bundesldndern die frithere DDR der Bundesrepublik in
etlichen Punkten schon in der Studie von 1992 fiir iiberlegen. An den auffallenden
Wissensdefiziten und den bezeichnenden Einstellungen gegeniiber der SED-Diktatur hat
sich in den letzten Jahren kaum etwas verdndert. Igel fithrt Ursachen fiir diese Entwicklung
an, die insofern bemerkenswert sind, da die heutige Schiilergeneration nicht in der DDR-
Zeit geboren ist und den SED-Staat nicht bewusst erleben konnte. Er weist darauf hin, dass

Geschichtsbewusstsein bei Jugendlichen nicht primér durch die Schule, sondern vor allem
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durch Familie, Nachbarschaft und vor allem durch die Medien entsteht. Besonders
Fernsehen und Internet haben fiir die Jugendlichen fiir die Informationsaufnahme an
Bedeutung gewonnen. Hier ist der erste Ansatz fiir die auBerschulische
Auseinandersetzung der Jugendlichen mit der DDR-Vergangenheit, sich nicht nur auf
Schulwissen zu beschrianken, sondern die Erfahrungen und Ansichten der Familien in der
Erinnerungsarbeit mit zu beriicksichtigen und aufzugreifen.

Igel stellt weiter dar, wie die Eltern der Schiiler die nach der Wiedervereinigung
gemachten Erfahrungen von lingerer oder dauernder Arbeitslosigkeit als Entwertung der
eigenen Biographien und Lebensleistungen empfanden. Die Kehrseite dieser
Wahrnehmungen schlug sich nicht selten in Verkldrungen der DDR-Verhéltnisse nieder.
Solche Erzdhlungen im Familienkreis bleiben fiir die Jugendlichen in ihren (Fehl-)
Wahrnehmungen nicht ohne Einfluss.

Forderschiiler, sozial benachteiligte Jugendliche und Schiiler, die die Schule vorzeitig
verlassen, konnen nur geringere Geschichtskenntnisse haben und besitzen in der kiirzeren
Schulzeit auch zeitlich weniger Moglichkeiten zu einem Gedenkstéttenbesuch in der
Sekundarstufe. Gerade diese Schiile lernen besser durch die Nutzung aller Sinne. Die
Wahrscheinlichkeit, dass sich diese Jugendlichen Informationen aus dem Familienkreis

und Bekanntenkreis holen und zu Verklarungen gelangen, ist um ein vielfaches héher.

Weiterhin verweist Oliver Igel in seinem Referat auf eine Befragung von 5 600
Gymnasiasten der zehnten bis zwdlften Klasse aller Bundeslinder. In diesem
Zusammenhang wurden einfach strukturierte Fragen zu Ereignissen und Personen gestellt.
Weniger als die Hélfte der Schiiler konnte die Fragen zu markanten Ereignissen der DDR-
Geschichte (8. Mai 1945, 17. Juni 1953, 9. November 1989, 9. Oktober 1998, 18. Mirz
1990) richtig beantworten. Ebenso hatten die Schiiler Probleme bei der Zuordnung von
Personen. So halten 40 Prozent der Jugendlichen Erich Honecker fiir den ersten
Staatsprisidenten der DDR. Weniger als die Hélfte hat Kenntnis, dass der Volksaufstand
vom 17. Juni 1953 in der DDR war. Viel nachdenklicher stimmt die Tatsache, dass 30
Prozent der Jugendlichen sich iiberhaupt scheuen, sich flir eine Antwortvorgabe zu
entscheiden (vgl. Igel 2008, S. 90f.).

Bedenklich stimmt die Tatsache, dass die Befragung unter Schiilern der Gymnasien
hoherer Schulklassen stattfand, die so grof3e Geschichtsdefizite aufzeigt.

Hoffnungsvoll stimmt dagegen, dass iliber 75 Prozent der Befragten aller Studien und

Umfragen mehr {iber die DDR wissen wollen.
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Das hohe Interesse kann nicht allein im reguldren Geschichtsunterricht befriedigt werden.
Das Thema DDR-Geschichte wird meistens erst am Ende der Schulzeit oder der
Klassenstufe behandelt. Bei der geringen Stundenzahl und Unterrichtsausféllen kann es in
der Praxis passieren, dass Schiiler die Schule ohne offizielle Kenntnis tiber das Thema
verlassen. Dieser Auffassung von Oliver Igel kann ich nur zustimmen und meine

Erfahrungen verstirken eher noch den Sachverhalt.

4.5 Chancen fiir Unterricht und aufierschulische Lernorte
Oliver Igel zeigt Moglichkeiten auf, um mehr DDR-Geschichte in die Schule zu bringen:

1. beim facheriibergreifenden Unterricht

2. bei Projekttagen und Projektwochen

3. bei individuellen Priifungsvorleistungen von Schiilern im Rahmen spezieller

Priifungskomponenten und

4. bei zentralen Abschlusspriifungen (vgl. ebd., S. 92-104).
Die Moglichkeiten werden nachfolgend konkretisiert:
1. beim facheriibergreifenden Unterricht
Diktaturgeschichte der SBZ/ DDR muss nicht allein im Geschichtsunterricht, im Politik-
oder Gemeinschaftskundeunterricht behandelt werden. Es bestehen geniligend
Moglichkeiten der Thematisierung in anderen Fichern. Im Deutschunterricht kdnnen
Werke der Wendeliteratur oder Werke, die in der DDR aus politischen Griinden nicht
gedruckt wurden, gelesen werden. Das Verhiltnis von Staat und Kirche am Beispiel der
DDR kann im Religionsunterricht behandelt werden. Friedliche Konfliktbewéltigung kann
am Beispiel der Friedlichen Revolution in der DDR im Ethikunterricht ausgefiihrt werden.
Im Sportunterricht, der in der Abiturphase theoretische Anteile hat, kdnnen das DDR-
Dopingsystem und die Geschichte des kalten Krieges im Sport besprochen werden. Das
Verhéltnis von Musik und Politik kann im Musikunterricht anklingen. Der Kunstunterricht
hat viele Moglichkeiten, sich dem Thema Diktatur in der SBZ/ DDR zu ndhern. Dazu
gehoren die Erorterung zur DDR-Kunst und wie wir heute mit der DDR-Kunst umgehen
sowie Diskussionen zu Skulpturen, Plastiken und anderen Objekten im 6ffentlichen Raum.
Schiiler sollten sich auch kiinstlerisch mit der DDR-Geschichte auseinandersetzen. Unter
welchen facheriibergreifenden Aspekten die Schulklassen und Jugendgruppen die
Gedenkstdtte Bautzen im Untersuchungszeitraum besuchen, wird ein interessanter Punkt

der Beobachtung sein. In der Priifungsvorbereitung der Auszubildenden nutzte ich beim
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Thema ,Recht auf freie Ausbildungsplatz- und Berufswahl* Vergleiche zur DDR-
Geschichte.

2. bei Projekttagen und Projektwochen

Die Themen zur Geschichte der SBZ und DDR lassen sich auch in Form von Projekten
oder Projekttagen zusammenfassen. Die Schiiler konnten sich je nach Neigung und
Interesse einem Thema selbststindig zuwenden. So konnte die deutsche
Demokratiegeschichte von 1848 bis 1990 in verschiedenen Phasen und mehreren
Unterrichtswochen besprochen werden. Fiir Schulen und die Jugendarbeit gibt es

mittlerweile geniigend Projektangebote.

3. bei individuellen Priifungsleistungen von Schiilern im Rahmen spezieller
Priifungskomponenten

Im Rahmen verdnderter Priifungsbedingungen zum Ende der zehnten Klasse und zum
Abitur gibt es Moglichkeiten, dass sich Schiiler selbststindig mit einem Thema
beschiftigen und eine individuelle Priifungssleistung erbringen, die in die Abschlussnote
einflieft. Institutionen der historisch-politischen Bildung, Gedenkstitten, Museen oder
Zeitzeugenbiiros bieten dafiir Kooperationsbeziehungen mit Schulen fiir die thematische

Auseinandersetzung mit einem Thema zur DDR-Geschichte an.

4. bei zentralen Abschlusspriifungen
Diktaturgeschichte der SBZ/ DDR kann als weitere Moglichkeit ein Schwerpunkt in den

Schulen bei zentralen Abschlusspriifungen werden.

Die Vorschldge von Oliver Igel treffen nur bedingt auf Forderschiiler und Schulabgénger
niedriger Klassen zu, die nachfolgend in berufsvorbereitenden Bildungsmafnahmen bei
Bildungstrigern lernen.

Fécherlibergreifender Unterricht kann auch Zusammenarbeit bedeuten, so dass die
Berufsschule in ihrem Bildungsauftrag durch die Ausbildungseinrichtung in Form des
Stiitz- und Forderunterrichtes unterstiitzt wird. Es konnen so Projekte zwischen Schule und
Ausbildung gemeinsam durchgefiihrt werden. Das gilt auch fiir Vorbereitung und
Durchfiihrung von Gedenkstattenbesuchen.

Eine ganz einfach durchzufiihrende Projektform klingt in Igels Vortrag an. Fiir Schulen in

Orten, wo es kein Museum und keine Gedenkstitte gibt, wird die von Anne Kaminsky
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herausgegebene Publikation ,,Orte des Erinnerns erwédhnt. Gedenktafeln und
Gedenksteine, die an Widerstand und Schicksale erinnern, sind an vielen Orten

aufzuspiiren und zu erforschen.

Museen, Gedenkstitten und Dokumentationszentren haben eine grofe Bedeutung als
auBlerschulische Lernorte, bieten sich an, an authentischen Orten Geschichte zu lernen. Die
Gedenkstdtte Bautzen hat in den vergangenen Jahren ihr paddagogisches Programm deutlich
verbreitert. Neben Fiihrungen, Filmvorfilhrungen und den Schiilerprojekten fiir
Schulklassen werden den Lehrern auch Fortbildungen und Hintergrundmaterial angeboten.
Besuche und Projekte kénnen in der Schule vor- und nachbereitet werden. Eine Ubersicht
iiber die Entwicklung der Besucherzahlen, der Fiihrungen und der Schiilerprojekte 1995 —

2008 verdeutlicht die rasant steigende Nutzung des aullerunterrichtlichen Lernortes.

Jahr Besucher ' Fithrungen davon Fithrungen Projekttage
gesamt von (Schiilergruppen) >
Schiilergruppen
1995 5500 49 11 -
2001 30 087 345 78 8
2005 73 301 526 117 52
2008 88 005 703 210 58

(' Die Zahlung der Besucher erfolgt mittels eines fest installierten Zahlwerkes,

? Fithrungen und Schiilerprojekte sind iiber Anmeldeformulare erfasst.)

Die Mehrzahl der Besucher im Jahr 2008 war am Thema Bautzener Gefiangnisse
interessiert (483 Fiihrungen). Die anderen Fiihrungen hatten das Stasi-Getfdngnis (212), das
Speziallager (5) und Sonderfiihrungen (3) zum Inhalt.

Jugendliche Auszubildende besuchen am héufigsten Fiihrungen (98) im Vergleich zu den
Schiilern der 10. Klasse (46 Fiihrungen) und der 9. Klasse (25 Fiihrungen). In den beiden
Klassenstufen werden dafiir die meisten Schiilerprojekte (10. Klasse: 26 und 9. Klasse 11
Projekte) durchgefiihrt.

22 Gymnasien und 22 Mittelschulen und 9 Ausbildungseinrichtungen nahmen an den 58
Schiilerprojekten teil (Quelle: Besucherzahlen 2008, Stand 2.1.2009 Gedenkstétte Bautzen
unv. Ms.)

Die Bitte einer Gymnasiastin an die Teilnehmer des XI. Bautzen-Forums 2000 ,,...mehr an
die Offentlichkeit, besonders an die Schulen — also nicht nur die Gymnasien, sondern auch

die Haupt- und Realschulen — heranzutreten®, hat weiterhin Giiltigkeit (XI. Bautzen-Forum
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2000, S. 69). Anders ausgedriickt, auch Forderschulen sollten die Gedenkstédttenangebote
noch mehr wahrnehmen.

»DDR-Geschichte und die heutige Schule sind kein Widerspruch — es gibt zahlreiche
Moglichkeiten und Chancen, die Diktaturgeschichte heutigen Jugendlichen
nahezubringen* fasst Igel seinen Vortrag zusammen (Igel 2008, S. 104). Dafiir miissen

aber alle an der Bildung und Erziehung junger Menschen Beteiligte noch einiges tun.

4.6 Zusammenfassungen
In jeder Schulart werden Gedenkstéttenbesuche in den Lehrpldnen ausdriicklich benannt.

Die Geschichtslehrpline sind ,,voll“ mit Lerninhalten gefiillt. Die Lehrbiicher fiir
Geschichte konnen bei bestimmten Inhalte zu DDR-Themen noch besser thematisiert
aufbereitet sein. Schiiler haben teilweise erhebliche Liicken im Geschichtswissen zur
DDR-Geschichte, nutzen neben der Schule andere Quellen zur Information iiber die DDR.
Facheriibergreifender Unterricht und Projektarbeit sind Mittel und Wege, um dem ,,mehr*
an Geschichtsaneignung gerecht zu werden. Die Gedenkstitte Bautzen wird von Schulen
und Bildungseinrichtungen immer ofter in unterschiedlicher Intensitdt von den Schiilern

der einzelnen Schularten besucht.
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,,...endlich Licht ins Dunkel*

Schiiler einer Berufsschule

5 Offene teilnehmende Beobachtungen

5.1 Vorbereitung und Durchfithrung

Im Hinblick auf den Untersuchungsgegenstand, die Beobachtung von Schiilern und
Jugendlichen in einer ehemaligen Haftanstalt, habe ich mich fiir eine offene Beobachtung
entschieden. Vor jeder Fiihrung habe ich mich mit Namen, Beruf, Studienrichtung
vorgestellt, das Beobachtungsziel vorgetragen und die Gruppe um ihr Einverstindnis zum
Begleiten wihrend der Fithrung gebeten. Alle Klassen und Gruppen waren mit einer
Beobachtung, wie die Gedenkstitte auf sie wirkt und einer Beantwortung eines
Fragebogens im Anschluss an die Fiihrung einverstanden. Durch Teilnahme an
offentlichen Fiihrungen habe ich das ,,Mitgehen* und Anfertigen kurzer Notizen — direkt
im Feld — wihrend einer Fiihrung geiibt. Nach den Fiihrungen, moglichst noch am gleichen
Tag, fertigte ich aus den Notizen die Beobachtungsprotokolle an.

Fragen, die im Vorfeld standen, waren:

Wie lernen die Schiiler in der Gedenkstitte Bautzen — was ist anders im Vergleich zum
schulischen Lernen?

Wie reagieren die Schiiler auf das Gedenkstéttenangebot?

Was bertihrt sie positiv, negativ oder ist ihnen ,,egal*?

Wie verhalten sie sich?

Unter Beobachtungen notierte ich das Reagieren der Schiiller auf das
Gedenkstattenangebot. Im Mittelpunkt stand das Wirken des Gedenkstittenangebots, was
und wie es die Schiiler beriihrt. Das Verhalten der Schiiler, ihr Interesse und ihre Fragen
interessierten mich.

Meine Kenntnisse aus fritheren  Schiilerbeobachtungen fasste ich unter
Kontextinformationen zusammen. Unter methodischen und Rollenreflexionen beobachtete
ich Personen, denen eine Schliisselfunktion zukam und notierte ,,Angebote* zum Verlassen
meiner Beobachterrolle. Wie die Schiiler und Schiilerinnen in der Gedenkstétte lernen,
fasste ich unter Nutzung der paddagogischen Gedenkstittenliteratur zusammen (vgl.
Przyborski 2008, S. 54-69).

Im Zeitraum von einem Monat, vom 24.2. bis zum 2.4.2009, habe ich zehn Schulklassen
beobachtet. Die Klassenstirken lagen zwischen elf und dreiBig Schiilern. An den

Fiithrungen nahmen zwei Klassen der Mittelschule (I und VII) sowie jeweils vier aus einem
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Gymnasium (II, V, VI und IX) und einer Berufsschule (III, IV, VIII und X) teil. Ein
Berufsschullehrer nahm zweimal mit verschiedenen Klassen an einer Fiihrung im
Untersuchungszeitraum teil. Beide Klassen der Mittelschulen (I) (VII), zwei Klassen der
Gymnasien (II) (V) und eine Berufsschulklasse nahmen an der Fiihrung ,,Zur Geschichte
des Stasi-Gefingnisses 1956-1989 teil. Die Uberblicksfilhrung besuchten drei
Berufsschulklassen (III, IV, VIII) und zwei Schulklassen aus dem Gymnasium (VI, IX).
Bedingt durch die Klassengrofen und das Verweilen der Schiiler an verschiedenen Orten
wiahrend der Fithrung konnte ich natiirlich wéhrend der Beobachtung nicht alles
gleichzeitig sehen und héren. Auch wéhrend der Filmvorfiihrungen war eine Beobachtung
nur eingeschrinkt moglich.

In den Beobachtungsprotokollen habe ich neben der Formulierung ,,Schiilerinnen und

Schiiler aus Platzgriinden auch das Wort ,,Schiiler*, wenn es alle betraf, verwendet.

5.2 Beobachtungsergebnisse
Zwei Szenen vorab, die sich mir einprigten: Schiiler, die eben noch Schneebélle warfen,

wurden beim Betreten der Gedenkstétte sofort ruhig (II). Das andere Erlebnis war das

Beifallklatschen von dreiflig Gymnasiasten aus Miinchen nach der Fiihrung (V).

Wie lernen Schiiler in der Gedenkstitte?

Die Schiiler reagierten in der Gedenkstétte oft spontan und emotional. Besonders an diesen
Stellen habe ich unter den ,,Theoretischen Reflexionen® notiert, wie die Schiiler in der
Gedenkstitte lernen. Dabei werden im Unterschied zum Lernen in der Schule die Starken
des Lernortes Gedenkstitte sichtbar.

Sie erwerben sich durch Vortrige und mit Hilfe eines Orientierungsplans
Grundkenntnisse iiber den Ort, die Verfolgungsperioden und die Gedenkstétte (I) und
durch die Filmvorfithrung (IT), (IIT), (VII) und (IX).

Indem frithere Erfahrungen ,,...wie in Waldheim* Erinnerungen auslosen, sind darunter
auch Formen von Anschlusslernen zu beobachten (I). Das personliche In-Augenschein-
Nehmen der Fahrzeuge begeistert die Mittelschiiler (VII) und die Jungen unter den
Berufsschiilern ((III).

Sie lernen durch Einfiihlung, wenn sie die Gefangniszellen besichtigen. Die Primitivitét
der Ausstattungen, wie Strohdecken, Toiletten und Wasserdampf als Heizung erschiittern

vor allem die Mittelschiiler und Méadchen (I).
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Sie lernen durch physische Aneignung des Ortes, indem sie die Fahrzeugschleuse
durchlaufen, Wissen iiber die Grof3e und Lage des Hafthauses (I) (II) sowie Kenntnisse zu
den Transportbedingungen der Héftlinge erlangen, in dem sie in die Fahrzeuge steigen
konnen (VII). Durch Begehen des Hauptzellentraktes findet eine ,,physische Aneignung
des Ortes®, der fotografiert werden kann, statt (VII). Das gilt ebenso fiir die Besichtigung
von Zellenrekonstruktionen, dort, wo die Schiiler in die Zelle auch hineingehen kdnnen
(IX). Im Freiganghof bemerken die Schiiler beim Umbherlaufen bauliche Besonderheiten
und Details (VII). Die Tigerkédfige werden von allen Schiilern besichtigt (VII). Schon das
Stehen unter kleinen Zellentiiren regt zum Austausch {iber die Haftbedingungen an (II).
Nach der Fiihrung gehen alle Berufsschiiler (III) wieder in die Garagen und besichtigen
ausfiihrlich die Fahrzeuge von innen.

Die Leitung der Haftanstalt durch die Stasi wird durch Mehrfachkodierungen wie Mauer,
Stahltiir, Begehen der Riume und Anschauen der Fotos deutlich gemacht (V). Wissen tiber
die ,,Doppelte Vergangenheit™ wird dann anschaulich und versténdlich, wenn Schiiler den
Eingangsbereich begehen, die Gedenktafel sehen und Aussagen iiber die Haft und die
Todesurteile horen (IX). So wird das Wissen iiber den Ort durch Aussagen tliber die Arbeit
im Geféangnis, durch die kleine Filmsequenz und durch die Moglichkeit des Bewegens der
Arbeitsmaschine fiir die Schiiler vielfdltig organisiert (IV).

Die Schiiler lernen an konkreten Beispielen, indem sie Wissen iiber die Behandlung von
Regimegegnern in den Dienstraumen der Staatsicherheit und bei der Darstellung der
Haftbedingungen erhalten sowie Einzelschicksale erfahren (I). Das Wissen wird dann
besonders abgespeichert, wenn es anschaulich reprasentiert wird — der Schiiler kann das
Ausbruchsloch in der Zelle sehen und erfahrt gleichzeitig Informationen tiber das Strafmal3
von Dieter Hotger — (VII). Das gilt auch fiir die Besichtigung der Arrestzellen — Gitter,
Toilette, 21 Tage Haft — (VII). Auf unerwartete Einzelschicksale und unmenschliche
Haftbedingungen reagieren die Schiiler sofort, duBern sich und stellen dann auch
Fragen(Il), (V). Neues Wissen wird auch beildufig (,,...dessen Enkel kenn ich, ...“) (VIII)

aufgenommen.

Fiihrungen sind auf Dialoge mit den Schiilern ausgerichtet. Schiiler geben auch Stichworte
wie ,,Frauenknast” (VII), auf die der Besucherreferent eingehen kann. Wenn das konkrete
Beispiel die Erfahrungswelt der Schiiler beriihrt (,,Menschenhandel® — Schiiler aus
Miinchen) kommt sofort ein Dialog zu Stande (V). Eine ausfiihrliche Diskussion mit dem
Referenten haben Berufsschiiler zum Thema: ,,Gelbes Elend .... Jetzt wieder ein

Gefangnis, ist das nicht zynisch? ((IV). In diesem Fall ist ein Nachdenken iiber die
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Gegenwart angeregt worden. Auffallend viele Schiiler dieser Berufsschulklasse nutzten die
Zeit zum Lesen der Biografiestelen. Schiilerinnen lesen und unterhalten sich leise iiber
Biografien (VIII).

Durch den Erlebnis-Charakter ist das Lernen in der Gedenkstétte geprigt. Aufgrund vieler
materieller Dinge, die gesehen und begriffen werden konnen, unterscheidet sich das
Lernen deutlich vom schulischen Lernen. So duBlerten sich auch die Lehrer, ,,Das kommt
sehr gut an, sonst wéren die Schiiler nicht so ruhig®. Das historische Gebédude, der Film
und die Originalexponate beeindrucken die Schiiler am meisten. Auffillig waren die
Versuche von élteren Schiilern, sich in einer Zelle einschlieBen zu lassen (III), (IV), um
das Gefiihl des Eingesperrtseins nachzuempfinden. Das Lachen von Schiilern war eher
ithrer Unsicherheit zuzuschreiben.

Lernen in der Gedenkstitte ist kein Schulunterricht. Ein Hinweis der Lehrerin (I) an die
Schiiler auf Mitnahme der Informationsblitter, um dariiber eine Klassenarbeit zu
schreiben, ist nach meiner Einschidtzung nicht hilfreich (vgl. Schneider 2006, S. 26).

Wenn ein Gedenkstdttenbesuch nicht vorbereitet ist, der Lehrer nur als Vertretung mitgeht
und die Schiiler das Angebot einer Fiihrung gar nicht annehmen, ist eine
Auseinandersetzung mit dem historischen Geschehen kaum mdglich. Der Personlichkeit
des Lehrers kommt in der Gedenkstéttenpddagogik eine besondere Rolle zu (vgl. Ehmann
1995, S. 23).

Trotz angeblicher Einbettung des Themas in den Unterricht und des Vorschlages von
einem Schiiler, die Gedenkstitte zu besuchen, verhielten sich einige Schiiler eher
provokant, unbeteiligt und gegeniiber der Fiihrung abweisend (VI).

Das stindige Fragenstellen einer Lehrerin wéhrend der Fiihrung wirkte eher storend auf die
Schiiler (IX). Manchmal wollten Schiiler langer am Ort verweilen. Die Aufforderungen
vom Lehrer nach ,Weiter und ,,Zusammenbleiben” erzeugte auch Hast und
Unterbrechung (IIT). Nur Lehrer versuchten wihrend der Flihrung mit mir ins Gesprach zu

kommen (II) (VI) (X).

Wie verhalten sich die Schiiler?

Uberwiegendes Interesse, Neugier und Aufmerksamkeit sind bei allen Gruppen zu
verzeichnen. Die Schiiler standen oft ganz dicht um den Besucherreferenten, um von den
Ausfiihrungen auch alles mitzubekommen. Eher nachlassende Konzentration fithrte am
Ende der Fithrungen an den Stationen zu Unruhe (IIT) (V). Sinngeméil bestétigte mir dies
eine Lehrerin: ,,...jetzt konnen sie nicht mehr...“ (IV). Viele Gruppen waren schon durch

Fahrt und Anreiseweg lange Zeit ohne Pause aktiv. Fiir zwei gymnasiale Klassen war der
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Besuch der Gedenkstétte Teil einer mehrtitigen Abschlussfahrt. Da sind Schiiler auch
miide, nicht ausgeruht und abgespannt (V). ZahlenmifBig groBe Gruppen von 25-30
Schiilern ((IX und V) erzeugen zudem schneller Unruhe.

Besonders aufgeschlossen fiir die Fiihrung waren die Klassen der Mittelschulen und viele
Berufsschiiler. Der gesamte Tag war fiir den Gedenkstittenbesuch ausgerichtet und die
visuell anschauliche Vermittlung anhand authentischer Zeugnisse war fiir sie verstindlich,
um Vorstellungen von dem Geschehen zu bekommen. So blieben die Schiiler der
Berufsschulen mehrheitlich nach den Fithrungen in der Gedenkstétte und informierten sich
selbststandig. Die gesamte Klasse (III)besichtigte die Garagen, die Halfte der
Berufsschulklasse (X) interessierte sich flir die Arbeitsrdume, die Freiganghdfe und die
Abhorzelle. Alle Schiiler aus der Klasse (VIII) beschlossen 45 Minuten ldnger zu bleiben
und sich alles, auch die Sonderausstellung, in Ruhe anzuschauen.

Die Schiiler stellten wéhrend der Fiihrung und am Ende viele unterschiedliche Fragen.

1. So wollten die Schiiler technische Details erkldrt haben. Die Fragen bezogen sich
auf die Betten in den Zellen sowie auf die Schalter und Farbschichten an den
Winden (ca. 15 Fragen). ,,Wie haben die das Bettsystem geschlossen, das geht
doch schwer runter? (VI). Dazu gehoren auch Fragen zu den Fahrzeugen: ,,Wie
wurde die Frischluftzufuhr geregelt? (II1).

2. Ein zweiter Komplex umfasste Fragen zu den Haftbedingungen wie zu Hygiene,
Arbeit, Essen und Freigang (ca. 10 Fragen). Es waren vor allem Verstdndnisfragen
aus den Erfahrungen der Schiiler. Typische Fragen waren: ,Musste man da
einpullern? (NKWD-Zelle ohne Klo — II), ,,Was haben die fiir die Arbeit
gekriegt? bzw. ,,Was konnte man sich dafiir kaufen?* (VII) oder ,,Durften die in
die Génge raus? (VI).

3. Ein dritter Komplex an Fragen bezog sich auf die Héftlinge, ihre Haftgriinde und
Strafen sowie konkret auf die Flucht von Dieter Hotger (ca. 11 Fragen). ,,Wie
wurden Ubergriffe bestraft? (V), ,War der Anteil an Kriminellen bei den
Hiftlingen hoch?* (V), ,,Hat er es nach West-Berlin geschafft?* (V) waren einige
der gestellten Fragen.

4. Zur Spitzeltitigkeit wurden (4 Fragen) Nachfragen gestellt: ,,.Der (Offizier) hat
direkt welche angesetzt?* (1), ,, Wussten die Spitzel voneinander?* (VI).

5. Es wurden allgemeine Fragen zu einem Gefdngnis oder konkret zu Bautzen I
gestellt (4 Fragen).

Jiingere Schiiler stellten weniger Fragen und wenn, dann auch an die Lehrer. Schiiler

fragen eher als Schiilerinnen, sie stellen sie lieber ihren Mitschiilerinnen. Die Schiiler aus
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den Gymnasien waren schnell und mit vielen (durchschnittlich zehn) Fragen dabei. Bei
dlteren Schiilern fiihrten die Fragestellungen zu Dialogen mit den Anwesenden: ,,Wie
versteht sich die Geheimhaltung mit der Besuchserlaubnis?*“. Oder ein anderes Beispiel:
»Wurden die Versprechen fiir das Ausspionieren auch gehalten — das fillt doch auf?* (IX).
Fragen waren auch Ausgang fiir Gesprache der Schiiler untereinander: ,,Was wiirdest du
machen, wenn du in der Zelle warst?* (II).

Es gibt geniigend Schiilerfragen. Das ist Grund genug, sie in einer Vorbereitung des

Besuchs der Gedenkstitte schon in der Schule zu sammeln.

Deutliche Anderungen im Verhalten zeigten alle Schiiler wihrend der Filmvorfiihrung
,»,Die Bautzener Gefangnisse von 1904 bis zur Gegenwart®. Eine Klasse sah den Film nicht
(I). Zwei Klassen schauten den Film ohne ihre Lehrer (VIII und IX) an. Zu Beginn der
Vorfiihrung zeigten die Jugendlichen typische Verhaltensweisen wie in einem Kino. Es
wurde geredet, gemurmelt und mit SiiBigkeiten geraschelt. Der Filmanfang wurde
kommentiert mit den AuBerungen: ,,Oh, nee, ein Hérspiel* (VI) und ,,Romantische
Filmvorfiihrung* (III). Uber Szenen der Verfolgung der Zeugen Jehovas in der Zeit des
Nationalsozialismus wurde noch gelacht (III). Die Gruppen wurden auffallend ruhiger,
atmeten horbar und Schiiler blickten zum Nachbarn wihrend der Darstellung der
Hafturteile und Haftbedingungen in der Zeit der SBZ in Bautzen I. Berichte iiber
Haftstrafen von iiber zehn Jahren und tiber die Unterbringung von 400 Personen in einem
Schlafsaal fithrten zu den Reaktionen der Schiiler. Noch stiller im Raum wurde es bei
Erzdhlungen {iiber Einzelschicksale (Walter Janka, Hartmut Richter), begleitet von
Kopfschiitteln und Blicke zum Nebenmann. Bis zum Ende des Films blickten Gruppen
ausnahmslos nach vorn (V: 30 Schiiler!) und verharrten nach dem Schluss noch auf ihren
Platzen (IV). Wihrend die Schiiler der Mittel- und Berufsschule mehr mit WortduBBerungen

(,,Oh Gott* X) reagierten, wurden Gymnasiasten vorwiegend stiller.

Wie reagieren Schiiler?

Schiiler, anders als befiirchtet, beachteten meine Anwesenheit kaum, schauten héchsten zu
mir heriiber. Vor allem jiingere Méddchen blieben eher zusammen, hielten sich mit Fragen
und AuBerungen an ihre Lehrer (I). Sie fanden den Ort eher bedriickend und beklemmend.
Jungen erkundeten schneller, auch allein das Objekt und die Exponate, vor allem die
Medienstationen (V) und die Fahrzeuge.

In acht Gruppen fotografierten viele Schiiler, ein Schiiler filmte sogar den

Eingangsbereich, das Hafthaus und ausgiebig die Zellen. Fotomotive waren fiir ménnliche
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Jugendliche die Fahrzeuge und fiir die Schiilerinnen die Zellen und Ausstellungsrdume.
Auftillig war, dass Schiiler fiir sich allein und in Ruhe Motive im Zellentrakt suchten (VII;
V, X). Ofters fotografierten sich die Schiiler auch gegenseitig hinter den Gittern. Ein
Klassenfoto vor der Haftanstalt entstand nach Aufforderung durch die Lehrerin (I). In
dieser Klasse nahm auch jeder Schiiler das Informationsblatt ,,Wegweiser” fiir die
mogliche Klassenarbeit mit. Einige Schiiler der Berufschulklassen nahmen ebenfalls nach
Aufforderung durch den Lehrer das Informationsmaterial mit.

Meist dltere Jugendliche und Schiiler aus dem Gymnasium nutzten die Medienstationen in
den Ausstellungsrdumen: Dienstrdume der Stasi (ca. 20 Schiiler) und im Medienraum
Speziallager (ca. 10), auch nach der Fiihrung.

Die Texttafeln wurden von Schiiler aller Schularten wiahrend der Fithrung mit gelesen (ca.
5-20-mal pro Tafel in allen Fiihrungen — von mir beobachtet). Ausfiihrliches Interesse galt
den Texten im Arbeitsraum, der Ausbruchzelle und im Zellentrakt.

Durchweg alle Schiiler aller Klassen achteten auf Details wihrend des Rundgangs. Im
Mittelpunkt des Interesses standen die Tiiren, die Gitter, die Betten in den Zellen, die
Schalldimmung, der Briefkasten und die Siegel, die stindig beriihrt wurden. Vor allem die
Tirspione ,,bewegten alle Schiiler. Die Ausbruchzelle wurde nach dem Vortrag
mindestens 15-mal erneut von den Schiilern betreten. Ein nochmaliges Aufsuchen galt

ebenfalls dem Fernsehraum und den Freiganghofen.

Deutliche Reaktionen in iiber fliinfundzwanzig Féllen zeigten die Schiiler widhrend der
Erzahlungen iiber die Einzelschicksale von Gefangenen und deren Haftbedingungen.
Besonders reagierten sie bei den Geschichten iiber die Flucht von Dieter Hotger und der
Entfithrung von Karl Wilhlem Fricke. Berichte iiber Bespitzelungen, iiber die Gewinnung
von Gestiandnissen durch Schlafentzug und iiber die langen, auch unmenschlichen
Hafturteile fiihrten zu Reaktionen. Jiingere Schiiler reagierten mit leisem Nachsprechen der
Worte, mit AuBerungen wie ,,Oh* oder ,,Ah* und Kopfschiitteln.

Situationsbeschreibungen, die sich Jiingere so nicht vorstellen konnen (Toilettenkiibel,
Wasserdampf als Heizung, vorgegebene sportliche Ubungen im Freigang) wurden auch
mit Kichern und Lachen begleitet. Altere Schiiler reagierten eher mit pldtzlicher Stille in
der Gruppe sowie mit Aufschauen und Blickkontakt zum Referenten. Es kam zu ldngeren
AuBerungen ,Das gibt es doch gar nicht! (IX) (Erkrankung und Tod von Siegried
Mingramm) oder zu sofortigem Nachfragen wie bei dem Bericht {iber den
Menschenhandel (V). In diesen Féllen gab es immer einen Ortsbezug der Schiiler zu den

Haftlingen. So reagierten Schiiler aus den alten Bundesldndern sofort auf das Thema
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Menschenhandel oder Schiiler aus Sachsen-Anhalt auf einen ehemaligen Hiftling aus
Halle. Die ménnlichen Berufsschiiler zeigten deutliche Reaktionen bei den Erzdhlungen,
die sie sich vorstellen konnen. Dazu gehoren die Erteilung der Raucherlaubnis an die
Hiftlinge durch die Stasi oder der Sprung von Hotger aus fiinf Metern Hohe (ITI, X).
Berichte iiber das Leben der Hiftlinge im Speziallager bei gleichzeitiger Ansicht der
Exponate in der Dauerausstellung beeindruckten die Berufsschiilerinnen auffallend. Sie
reagierten mit Anderungen in Mimik (Stirn in Falten) und Gestik (Kopfschiitteln) (VIII).
Zwei Schiilerinnen interessierten sich danach: ,,Wie viele leben jetzt noch?*.

Insgesamt traten vielfdltige und deutliche Reaktionsweisen bei Erzdhlungen {iber einzelne
Schicksale von Héftlingen in allen Gruppen auf. Wenn Konkretes iiber den Ort, verbunden
mit Originalen und einer Biografie vermittelt wird und Schiiler Beziige zur eigenen
Lebenswelt haben reagieren Schiiler auffallend. ,,Der Auseinandersetzung mit Biografien
kann eine Schliisselstellung beim Lernen in historischen Ausstellung beigemessen werden®

(Pampel 2007, S. 379).

5.3 Zusammenfassung
Das Angebot der Fiihrung durch die Gedenkstitte wurde von den meisten Schiilern gut

angenommen. Das Lernen mit allen Sinnen, das Prinzip der Anschaulichkeit war fiir viele
Schiiler von Vorteil. Schiiler mit héheren Schulabschliissen lesen verstdrkt auch Texttafeln
und schauen sich die Ausstellung auch gern allein an. Auf den Einfithrungsfilm und die
Erzahlungen iiber die Einzel- und Haftschicksale reagieren die Schiiler besonders stark.
Die Schiiler haben zu den verschiedensten und sie interessierenden Themenkomplexen
Fragen. Sie kommunizieren leise miteinander, wenden sich auch an ihre Lehrer und treten
zum Teil auch in Dialoggespriche mit dem Referenten. Insgesamt war ein anderes
Verhalten als in der Schule zu beobachten, gekennzeichnet durch Interesse,

Aufmerksamkeit und im Mitdenken, so auch die Einschétzung vieler Lehrer.
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,,Dass iiber die Stasi-Machenschaften erzahlt wird....
Das hitte ich nicht gedacht, dass das alles hier so war!“
Schiilerin einer Berufsschule

zu ihren Erwartungen

6 Schiilerbefragung

6.1 Methodisches Vorgehen

Als geeignetes Vorgehen zur Durchfithrung einer Schiilerbefragung in der Gedenkstitte
wihlte ich die Fragebogenmethode. Mit dieser Methode konnte ich viele Schiiler in einem
zeitokonomisch effektiven Aufwand erreichen.

Die Befragung fand in der Gedenkstétte Bautzen {iber eine Zeitspanne von sechs Wochen
statt. In diesem Zeitraum wurden 181 Schiiler aus Mittelschule (48 Schiiler), Gymnasium
(61 Schiiler) und Berufsschule (72 Schiiler) befragt. Der Altersdurchschnitt lag bei etwa 17

Jahren, wobei die zwei jlingsten Schiiler 12 und die éltesten Befragten 22 Jahre alt waren.

6.1.1 Ziele und Fragestellungen der Untersuchung
Mein Ausgangspunkt war, welche Wirkung die Fithrung auf die Schiiler und Jugendlichen
hat. Wihrend der teilnehmenden Beobachtung konnte ich subjektiv nur einen kleinen Teil
der Reaktionen und Wirkungen des Gedenkstéttenbesuchs auf die Schiiler wahrnehmen.
Von der Befragung der jugendlichen Besucher wollte ich objektive Erkenntnisse von
vielen Schiilern erhalten. Vor allem interessierten mich die Erwartungen, das Interesse und
die bleibenden Eindriicke bei allen Schiilern.
Folgende Fragestellungen hatte ich mir im Vorfeld gestellt:
e Welche Erwartungen haben die Schiiler bei einem Gedenkstittenbesuch und wie
werden diese erfiillt?
e Wie sind die Schiiler auf den Besuch der Gedenkstétte vorbereitet und motiviert?
Wie kam es iiberhaupt zu dem Besuch?
e Wie kommt die Fiithrung bei den Schiilern und Jugendlichen an?
o Welche Wirkung hat die gesamte Ausstellung, insbesondere die Dauerausstellung?

e Wie sind erste Sichtweisen der Schiiler nach einem Besuch der Gedenkstétte?

Hinter allen Fragen steht der Auftrag, Schiiler besser an die Thematik der DDR-Geschichte

heranzufiihren, sie zu begeistern und sie anzuregen.
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6.1.2 Die Erstellung des Fragebogens
Der tliberwiegende Teil des Fragebogens wurde im Zusammenhang mit einer Diplomarbeit

zur Untersuchung der Gedenkstéttenpadagogik am Beispiel der Gedenkstétte Pirna —
Sonnenstein entwickelt (vgl. Viertel 2007, 63 sowie 78-81). Er ist eine Mischung aus den
Formen eines voll- und teilstandardisierten Fragebogens, der offene und geschlossene
Fragen enthilt. Die Klassifizierung der Skalierungen unterscheidet zwischen Ordinal- und
Intervallskalen. Die Antwortmdglichkeiten unterscheiden sich zwischen ,Ja/Nein®-
Moglichkeiten, vorgegebenen Antworten und intervallartigen Differenzierungen mit einer
Sieben-Punkte-Skala sowie vollig offen gelassenen Antwortmoglichkeiten. Neu ist die
Nummer 6 als offene Frage nach den Erwartungen an den Gedenkstittenbesuch. ,,Uber die
Erwartungen ihrer Schiiler wissen die meisten Lehrer kaum etwas, nur selten wird
anscheinend vor dem Besuch dariiber gesprochen* (Pampel 2007, S. 100). Eingefiigt habe
ich die Fragen 14 und 15: Welche Bedeutung geben Schiiler dem Gedenkstittenbesuch,
wenn sie iliber so wenig (,,Vor*)-Wissen iiber die Geschichte der DDR verfiigen? Den
Anstol3 zur Frage ,,...was wird ihnen besonders im Gedéchtnis bleiben?* gab mir eine

Schiilerin unmittelbar nach einem Projekt in der Gedenkstitte.

6.1.3 Die Qualitiit der Ergebnisse
Die Ergebnisse sind subjektive Wahrnehmungen der Schiiler und dienen als Anregung, den

Bediirfnissen und Vorstellungen der Besuchergruppe gerecht zu werden. Es geht in der
Befragung nicht um eine Bewertung der padagogischen Mitarbeiter der Gedenkstitte.

Die Befragung der Schiiler erfolgte nach dem Prinzip der Freiwilligkeit. Drei Schiiler
lehnten eine Befragung ab. Nicht immer beruht die Beantwortung der Fragen auf
Selbststindigkeit. Befragungen wurden auch mangels Platzgriinden im Gang der
Gedenkstdtte durchgefiihrt. Dort bestanden auch Mdoglichkeiten des Datenaustausches. Des
Weiteren wollten die Schiiler bei der Beantwortung der Fragen im Stehen schneller fertig

werden, was auflerdem die Nichtbeantwortung von Fragen zur Folge hatte.

6.2 Die Untersuchungsergebnisse
Die Untersuchung und Analyse der Fragen erfolgt in Themenkomplexen, in denen gleiche

oder dhnliche Fragen zusammengefasst sind. Die ausfiihrliche Darstellung aller Antworten
auf die offenen Fragen befindet sich im Anhang der Arbeit. Alle Aussagen sind aus

Griinden der Anonymitét in der Reihenfolge der Beantwortung nummeriert.
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6.2.1 Die Gruppe der Befragten
Fiir die meisten der 181 befragten Schiiler im Alter zwischen 12 bis tiber 20 Jahren (91,7%

der Befragten) war es der erste Besuch der Gedenkstitte Bautzen. 15 Befragte, davon
Schiiler aus dem Gymnasium, besuchten laut ihren Angaben die Gedenkstitte zum zweiten
Mal.

Jedoch hatten 40,9% der insgesamt Befragten bereits andere Gedenkstétten besucht. Von
den 74 Schiilern, die schon einmal in einer anderen Gedenkstétte waren, lernen 31 Schiiler
im Gymnasium und 34 Schiiler in der Berufsschule. 12 Schiiler hatten schon mehrere
Besuche von Gedenkstitten erlebt. Fiir die Halfte der Schiiler aus zwei gymnasialen
Klassen und aus einer Klasse der Berufsschule war es ein weiterer Besuch einer
Gedenkstitte.

Buchenwald (20) und Dachau (11) sind die Gedenkstitten, die von den befragten Schiilern
am héufigsten besucht wurden. Zwei Nennungen zur Thematik Staatssicherheit erfolgten
in diesem Zusammenhang.

Von den Untersuchten waren 58,6% vorher noch nie in einer Gedenkstétte und wurden so
das erste Mal mit dieser Thematik konfrontiert. So waren allein 81,3% der Mittelschiiler,
bedingt auch durch ihr Alter, zum ersten Mal in einer Gedenkstétte.

76 Schiilerinnen (42%) und 105 Schiiler (58%) nahmen an der Befragung teil.

Der Grof3teil der befragten Schiiler lebt in Sachsen, lediglich eine Klasse kommt aus den
alten Bundeslindern. Ein Bezug zur Regional- bzw. Heimatgeschichte, in den
Lernbereichen Wahlpflichtcharakter der Lehrpline fiir Geschichte wird der Besuch eines
auBerschulischen Lernortes empfohlen, ist somit gegeben.

Den Hauptteil der Befragten bilden Berufsschiiler und Gymnasiasten (39,7% und 33,7%).
Nur 26,5% der untersuchten Antworten stammen von Mittelschiilern. Forderschiiler aus
Schulen zur Lernférderung besuchten im Untersuchungszeitraum die Gedenkstétte nicht.
Die Gruppe von Schiilern, die nur wenige Zeit bei der Vermittlung der DDR-Geschichte
hat und die durch Ansprechen vieler Sinne Geschichte begreifbar erleben soll, konnte

somit nicht befragt werden.

6.2.2 Die Vorbereitung des Gedenkstittenbesuchs
Der Vorbereitung eines Gedenkstittenbesuchs durch die Schule unter der ,,Einbettung des

Besuchs in eine Unterrichtsseinheit* (Schneider 2006, S. 26) kommt eine grofle Bedeutung
zu. Der Besuch der Gedenkstitte Bautzen erfolgte bei den Befragten hauptséchlich durch
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eine Schulveranstaltung. Die meisten Schiiler gaben zu Beginn der Fiihrung einen Bezug
zum Geschichtslehrplan an. Eine Ausnahme bildete die Gruppe (II) von sechzehn Schiilern
unterschiedlichen Alters aus einem Gymnasium, die sich im Zusammenhang mit einer
Theaterauffiihrung des Stiickes ,,Die unendliche Geschichte* von Volker Braun zur
Thematik des Verdachtsmoments in der Gedenkstitte informieren wollten. Da der
Zeitzeuge Hartmut Richter fiir eine Fiihrung kurzfristig nicht gewonnen werden konnte,
wird die Gruppe nach Aussagen ihrer Leiterin noch nach Hohenschonhausen fahren. Der
jingste Schiiler (12 Jahre) gab die Beschéftigung mit der DDR als ausfiihrliche Erklarung

fir den Grund des Besuchs an.

Uber die Hilfte der Schiiler (55,2%) gab an, dass die Lehrerin/ der Lehrer den Besuch
festgelegt hat. Ein Gedenkstéttenbesuch beruht eigentlich auf Freiwilligkeit. Ein
festgelegter Besuch ist eine schlechte Voraussetzung fiir die padagogische Arbeit. Jedoch
erklarten 45,8% der Befragten, dass die Entscheidung zwischen Lehrer und Schiiler
gemeinsam getroffen wurde. Vier Schiiler kreuzten beide Antwortvarianten an und ein
Schiiler enthielt sich der Aussage.

In welcher Form wurde der Besuch in der Schule vorbereitet? 53,6% der befragten Schiiler
gaben an, dass der Besuch iiberhaupt nicht vorbereitet wurde. Ein Viertel der untersuchten
Antworten (24,3%) ergab, dass der Besuch der Gedenkstitte durch eine Unterrichtsstunde
vorbereitet wurde. In der Klasse der Mittelschule (I) stimmten alle Schiiler dieser Aussage
zu. Nur ein Schiiler dieser Klasse gab unter Sonstiges an, dass der Besuch als eintigiges
Unterrichtsprojekt gilt, ein Schiiler enthielt sich der AuBerung. In welcher genauen Form,
durch Schiilerarbeit oder durch den Lehrer, die Vorbereitung erfolgte, geht aus der
Untersuchung nicht hervor. Drei Schiiler gaben an, den Besuch durch ein Schiilerprojekt
vorbereitet zu haben. Eine Filmvorfiihrung war nach den Angaben von 12,15% der
Befragten die Vorbereitung des Besuchs. Das gaben aber in der Gruppe (X) auch nur fiinf
von vierundzwanzig Schiillern an, obwohl der Lehrer mit einer Klasse aus seiner
Berufsschule im Untersuchungszeitraum zum zweiten Mal in der Gedenkstitte war, die
Befragung kannte und nach seinen Angaben einen Film gezeigt hatte. Welche Filme
gezeigt wurden, geht aus der Untersuchung ebenfalls nicht hervor.

Die Schiiler gaben unter den sonstigen Vorbereitungen des Gedenkstéittenbesuchs die
bereits erwidhnte Theaterauffiihrung (7x), ein Gespriach mit Freunden und Eltern (Nr. 53),
aber auch die Formulierungen ,,Wandertag* oder ,,Klassenfahrt* (3x) an. Insgesamt gab es
siebzehn Nennungen unter ,,sonstiges”, das sind 9,4%, vereinzelt wurde auch doppelt

angekreuzt.
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Mehrere Lehrer, die den Fragebogen gelesen haben, versicherten mir, den Besuch der

Gedenkstitte in die folgenden Unterrichtsstunden, auch in mehreren Fichern, einzubinden.

Bei der Frage nach der selbststindigen Vorbereitung antworteten lediglich 8,3% der
Befragten mit ,,Ja““. Sieben der 15 Schiiler, welche bei dieser Frage ankreuzten, haben sich
liber das Internet vorbereitet. Zwei Schiiler haben die Eltern befragt, fiir weitere zwei
Schiiler war der Unterricht die Vorbereitung. Als einmalige Nennungen folgen nur noch
das Sehen eines Videos, das selbststindige ,,kundig® machen und das Theaterstiick. Gerade
bei der Erinnerung an die jiingere Vergangenheit spielt die Information aus dem Internet

eine groflere Rolle als Gesprdche mit Eltern oder Verwandten.

6.2.3 Die Erwartungen an den Gedenkstittenbesuch
Die Erwartungen an einen Gedenkstéttenbesuch hingen eng mit den Motiven des Besuchs

und dem Anlass zusammen. So ist die Frage 6 nach den Erwartungen von grof3er
Bedeutung.
Die Mehrheit der befragten Schiiler (72,3%) kam mit Erwartungen in die Gedenkstétte, die
sie auch duBlerten. Es muss aber beachtet werden, dass die Frage erst nach dem Besuch
beantwortet wurde.
So duflerte ein Junge aus der Mittelschule: ,,Ich hatte mir eine interessante Fiihrung
vorgestellt — so war es auch® (Nr.126/14 Jahre). Eine {iber zwanzigjahrige Berufsschiilerin
antwortete: ,,Das hétte ich nicht gedacht, dass das alles hier so war!* (Nr. 138).
20 Schiiler (11%) gaben an, keine Erwartungen an den Gedenkstittenbesuch gehabt zu
haben. 30 Schiiler (16,6%) machte keine Angaben zu dieser Frage. Von den zwei Klassen
mit dem weitesten Anreiseweg hatten alle Schiiller Erwartungen an den Besuch
(Berufsschulklasse VIII und die Klasse aus einem Gymnasium der alten Bundeslédnder V),
nur ein Schiiler nicht, er war schon einmal da. Dagegen war die Klasse VI, die weitgehend
ihr Desinteresse an der Flihrung zum Ausdruck brachte, die Klasse mit der wenigsten
Anzahl von Schiilern mit Erwartungen an den Besuch (nur fiinf Schiiler von 16).
Die Antworten auf die Frage ,Welche Erwartungen hatten Sie an den
Gedenkstattenbesuch?* lassen sich in sechs Komplexe einordnen:

1. Informationen iiber die Héftlinge erfahren — 33 Schiiler (18,2%),

2. Einblicke in die Geschichte vor Ort erhalten — 31 Schiiler (17,1%),
3. allgemeine, interessante Informationen erhalten — 30 Schiiler (16,5%),
4

spezielles Wissen vom Stasiknast bekommen — 14 Schiiler (7,7%),
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5. allgemein ein Gefangnis sehen — 13 Schiiler (7,1%) und
6. Erwartungen an ein Abenteuer — 7 Schiiler.

Weitere drei Schiiler gaben eine unklare Antwort auf die Frage.

79, 5% der Befragten gaben an, dass ihre Erwartungen erfiillt wurden. Zwei Befragte
dieser 144 Schiiler gaben aber auch unter der Antwort ,,Nein* eine Begriindung an.
Bei 7,7% der Befragten wurden die Erwartungen nicht erfiillt und 25 Schiiler (13,8%)

machten keine Angaben zu dieser Frage.

In welcher Weise wurden die Erwartungen erfiillt?
Die Begriindungen fiir die erfiillten Erwartungen habe ich wie folgt zusammengefasst:
e vieles erfahren und gelernt (40 Begriindungen)
e die Anschaulichkeit, da es viel zu sehen und anzuschauen gab (22 Begriindungen),
e der Umfang der Ausfiithrungen (17 Begriindungen)
e die gute Fiihrung: ,,...gut gefiihrte Fiihrung ... Interesse geweckt, weitere
Gedenkstitten zu besuchen® (Nr. 61) (12 Antworten) sowie
e interessant, informativ und aufschlussreich (18 Wortantworten). Vier Schiiler gaben

in diesem Zusammenhang unklare Begriindungen an.

Die meisten Begriindungen der erfiillten Erwartungen beziehen sich auf die vielen
Eindriicke, Einblicke und Erfahrungen sowie auf das neue Wissen und das bessere
Verstiandnis fiir die damaligen Verhiltnisse. So antwortet ein Maddchen der Mittelschule:
,...durch den kleinen Einblick kann man das besser verstehen als durch das LB* (Nr. 9).
Ein méannlicher Berufsschiiler dullert sich dhnlich: ,,...endlich Licht in das Dunkel* (Nr.
155). Eine Berufsschiilerin dieser Klasse (VIII) meint, dass es sich auf alle Félle gelohnt
hat: ,,Es wurde sogar sehr umfangreich alles beschrieben und erklért. Ich wusste ehrlich
gesagt nicht, dass hier so (eine d. V.) Deutsche Geschichte stattgefunden hat. Der Besuch
hat sich gelohnt (Nr. 138). So werden, wie in diesem Fall, auch selbst von &lteren
Jugendlichen die liickenhaften Kenntnisse zur Thematik indirekt beschrieben.

Schiilerinnen duBerten in diesem Zusammenhang auch ihre empathischen Erfahrungen
»-.-etwas iiber einzelne Schicksale erfahren habe, die ... einen ziemlich mitgenommen
haben® (Nr. 88) und ,,... ich bekam das beklemmende Gefiihl, unter welchen Umstidnden

hier Menschen gefangen gehalten wurden, ...“ ((Nr. 144).
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Fiir Schiiler haben sich die Erwartungen an den Besuch nicht erfiillt, wenn der Umfang der
Informationen zu lang und zu theoretisch, aber auch zu ungenau war (6 der 14 Antworten).
Die Schiiler hatten bereits ein ,,Bild im Kopf*, so Erwartungen nach mehr Authentizitét
und Grausamkeit (6 Antworten) oder sie kamen ohne Vorstellungen. In der Gruppe VI
wurden von den meisten Schiilern (5) die Erwartungen nicht erfiillt.

Interessant ist der Bezug zur Frage 6.

Von den 20 Schiilern, die sich {iberraschen lassen wollten und keine Erwartungen unter der
Frage 6 angaben, haben sich sechs Schiiler bei der Beantwortung der Frage 7 positiv
geduBBert (N1. 9, 14, 43, 45, 112 und 115). Von den 30 Schiilern, die keine Angaben zur
Frage 6 machten, gaben sechs Schiiler als Begriindung zur Frage 7 an, gut informiert

worden zu sein (15von 30 Schiilern kreuzten die Frage 7 mit ,,Ja* an).

Viele Schiiler wollten ein ,,altes Gefangnis* (Nr. 68) ,,von innen* (Nr.49) sehen oder mehr
dariiber erfahren, ,,wie es frilher in einem Gefangnis war“ (Nr.67). Das ist noch
versténdlich.

Aber der Schiilerwunsch nach ,,etwas Spali* (Nr. 16), die Vorstellung ,,in eine Zelle fiir 10
Minuten gesteckt zu werden (Nr. 38) sowie ,,dass mich die Bedingungen der Hiftlinge
schocken® (Nr.73) zeugen von ungenauen Vorstellungen der Schiiler, die im Vorfeld des
Besuchs hitten geklart werden konnen.

Zu den Erwartungen von Schiilern &duf8ert sich Bert Pampel wie folgt: Die meisten Schiiler
erwarten vor allem das Nacherleben ,,wie es frither wirklich war® und wollen so viel wie
moglich historisch originale Relikte sehen. Sie sind mehr auf Erleben und weniger auf
Lernen und Erkldrungen eingestellt. Neben dem Wunsch nach Anschaulichkeit haben
Schiiler eine ,,diffuse emotionale Voreinstimmung®, sind gespannt auf Grauenvolles.
Genaue Vorstellungen von dem, was sie erwartet, haben sie nicht. Eine gute Vorbereitung

konnte einer solchen Erwartungshaltung entgegenwirken (vgl. Pampel 2007, S. 100).

6.2.4 Die Bewertung der Fiihrung in der Gedenkstitte durch die Schiiler
Die Bewertung der Fiihrung erfolgte durch eine Unterteilung in 11 Kategorien der

Bewertung. Jede einzelne Kategorie konnte auf einer Skala von eins (,,sehr gut®) bis sieben
(,,sehr schlecht®) beurteilt werden. Hauptsdchlich wurde bei der Bewertung die Skalierung
eins bis drei genutzt. Ausnahme bildet der Unterteilungspunkt der ,,Einbeziehung der
Schiiler, dort geht die vorrangige Bewertung bis fiinf. Zur einfacheren Darstellung nutze

ich die bekannten Formulierungen von ,sehr gut* bis ,,genligend” (fiinf). Wenn es
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auffillige Unterschiede in den Einschatzungen durch Schiiler unterschiedlicher Schularten

gibt, weise ich darauf hin.

Es ergab die Untersuchung, dass die inhaltliche Fiihrung von 46,9% der Befragten mit
»sehr gut™ und von 42,5% mit ,,gut™ bewertet wurde.

Anders erfolgten die Einschitzungen zur abwechslungsreichen Gestaltung und zur Dauer
der Fiihrung. Die Mehrheit der abgegebenen Antworten (48%) bewertet die
Abwechslungen in der Fithrung mit ,,zwei* und 25,4% deutlich mit ,,drei“. Bei der Frage
nach der Dauer der Fiihrung gaben 42,5% die Wertung ,,zwei“ und 27,6% die ,,drei*. Die
Schiiler wiinschen sich eine abwechslungsreiche, kurzweilige und nicht zu lange Fiihrung.
Allein in dem zentralen Ausstellungsraum Bautzen II gab es geniigend Exponate,
Dokumente und Medienangebote zur Nutzung fiir die Schiiler. Eine Zeitspanne von
anderthalb bis zu zwei Stunden sollte fiir é&ltere Schiiler bei einer Fiithrung schon
eingeplant werden konnen. Oftmals sind die Schiiler ein ausdauerndes, konzentriertes
Arbeiten an einer Thematik und mit einer Methode nicht mehr gewohnt. Mehr Zeit oder
verschiedene Phasen fiir ein selbststindiges Kennen lernen einzelner Bereiche der
Ausstellung konnten dem entgegenwirken.

Die Mehrheit der Schiiler (82,3%) bewertete die Ausfiihrlichkeit der Fithrung mit ,,sehr
gut“ und ,,gut*. Wenn man das liickenhafte Vorwissen der Schiiler mit in Betracht zieht, ist
eine ausfiihrliche Fiihrung, die Schiiler nutzen kénnen, vorteilhaft.

Die Gliederung der Fithrung wird von den meisten Schiilern (44,7%) mit ,,gut* von vielen
sogar (30,9%) mit ,,sehr gut™ bewertet. Das unterstreicht, dass sich die Schiiler durch die
Einfiihrungen und die Filmvorfiihrung am Anfang der Fiihrung gut zwischen den einzelnen

Verfolgungsperioden und Haftorten orientieren konnten.

Eindeutig positive Einschétzungen erhielten folgende vier Kategorien: So beurteilten liber
die Halfte der befragten Schiiler die Kompetenz der Fiihrungskraft (55,2%), die
Anschaulichkeit der Fithrung (50,2%) und die Beantwortung der Fragen (59,1%) mit ,,sehr
gut”. Des Weiteren bewerteten 42,5% der Befragten die Fithrung als sehr interessant und
weitere 37% gaben in dieser Kategorie ein ,,gut®.

Deutlich negativ und im Vergleich zu allen anderen Kategorien auch abgeriickt fiel die
Beurteilung der Einbeziehung von Schiilern aus. Die Schiiler wiinschen sich noch viel
mehr in die Fithrung mit einbezogen zu werden. Die Beurteilung in der Rangfolge sieht

wie folgt aus: 34,2% mit ,,gut”, 25,9% mit ,,befriedigend, 14,9% mit ,,ausreichend®, 8,8%
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mit ,.genligend”. Erst an fiinfter Stelle wird ein ,sehr gut“ (8,2%) gegeben. Zwei
Feststellungen ergaben sich aus meinen Beobachtungen: Auf der einen Seite horten die
Schiiler viele und auch lange Vortrige von den Besucherreferenten in den einzelnen
Bereichen der Gedenkstétte. Am Ende der Fithrung wurden die meisten Schiiler unruhig.
Sie liefen umher, informierten sich selbst und redeten miteinander. Auf der anderen Seite
wurden alle Schiiler zur derzeitigen aktuellen Unterrichtsthematik befragt und immer
wieder auch aufgefordert Fragen zu stellen. Das passierte aber wihrend des Laufens zu den
nachfolgenden Bereichen oder erst am Ende der Fiihrung. Fiir die Besuchergruppen
bedeutet das in der Schlussfolgerung eine gute inhaltliche Vorbereitung vor dem Besuch
und eine aktive Mitarbeit der Schiiler wihrend der Fiihrung.

Fragen und Problemstellungen, bereits im Vorfeld gesammelt, konnten schneller den von
beiden Seiten gewiinschten Austausch in Gang bringen. Das ist moglich, wie es das
Beispiel der Gruppe IV (heutige Nutzung von Bautzen I) zeigt. Wenn Fragen von den
Schiilern gestellt wurden, dann wurden sie zur vollsten Zufriedenheit der Schiiler
beantwortet — die Kategorie ,,.Beantwortung der Fragen® wurde eindeutig am besten
bewertet.

Die Kategorien Anschaulichkeit (,,gut*), interessante Fiihrung (,,gut*) und Einbeziehung
der Schiiler (,,befriedigend*) bewerteten die Schiiler aus dem Gymnasium noch um einen
Grad schlechter als die Gesamtheit aller Befragten. Auch diese Schiiler bevorzugen
Anschauung und Meinungsaustausch gegeniiber langen Vortragen.

Insgesamt wurde die Fiihrung in den zehn Kategorien mit sechsmal ,,sehr gut* und viermal

»gut® von allen 181 Befragten positiv eingeschétzt.

6.2.5 Die Bewertung der Dauerausstellung der Gedenkstitte
Eine umfassende Auswertung der Frage 9 ist so nicht mdglich, da nur wenige

Schiilergruppen wihrend der Fithrung die zentralen Ausstellungsraume besuchten. Nur 64
der 181 Schiiler beantworteten diese Frage. Vorwiegend beurteilten sie unter den einzelnen
Kategorien die gesamte Ausstellung in der Gedenkstdtte. Die Mehrheit aller Antworten
beinhaltet ein ,,gut™ fiir alle Kategorien. Besonders positiv beurteilten die Schiiler mit
tiberwiegend ,,sehr gut” und ,,gut die Verstdndlichkeit der Texte, so auch an den Stelen,
die Gliederung der Ausstellung, die Anschaulichkeit und die interessante Ausstellung. Der
informative Gehalt der Ausstellung wird besonders hervorgehoben und mit ,,sehr gut

bewertet.
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6.2.6 Das Interesse an der Gedenkstitte
Bereits die Antworten auf die Fragen nach den Erwartungen und deren Erfiillung geben

einen Hinweis auf das Interesse der Schiiler zur Thematik. 168 Schiiler gaben auf die Frage
10 eine Antwort, darunter die Schiiler der Mittelschule Kurzantworten. 13 Schiiler gaben
keine Auskunft iiber ihr Interesse, vorrangig die Schiiler der Gruppe VI.

Im Mittelpunkt des Interesses standen bei iiber der Hélfte aller Schiiler die Zellen,
insbesondere die Arrestzellen. Uber 90 Schiilerantworten bezogen sich auf die Haftrdume,
aber auch auf die Einrichtung und Ausstattung der Zellen. Somit wurde Anschaulichkeit
und Authentizitit von den Schiilern als interessant eingeschétzt.

Im Zentrum des Interesses standen bei den Schiilern weiterhin die Haftbedingungen. Uber
40 Schiiler nannten sie bei der Beantwortung der Frage. Es interessierten sie dabei der
Haftalltag, die Behandlung der Gefangenen sowie das Leben und Uberleben im Geféingnis.
Die Schicksale, Biografien der Héftlinge sowie die Haftgriinde waren mit iiber 30
Antworten ein weiterer Schwerpunkt bei den Nennungen. Besonders nachhaltig in ihrer
Wirkung und damit auch interessant fiir die Schiiler waren die Erzdhlungen iiber den
Fluchtversuch von Dieter Hotger. ,,Der Fluchtversuch von ,,Tunnel-Dieter* (Nr. 6 und 14)
oder der ,,berithmte Ausbruch® (Nr. 23) wurde von Mittelschiilern hauptsiachlich genannt.
Durch die vielféltige Darstellung des Wissens iiber die Flucht werden diese Geschehen bei
den meisten Schiilern als interessante Geschichte im Gedéchtnis bleiben.

In einem letzten Schwerpunkt nannten die Schiiler in iiber 20 Antworten das Gefédngnis,
das Gebédude allgemein und die Geschichte dazu bis hin zu den Fahrzeugen in den
Garagen.

Insgesamt waren fiir die Schiiler das Konkrete, insbesondere der historische Ort, an dem es
geschehen ist, die originalen Objekte, so die Zellen, mit denen eine Geschichte verbunden
ist und die Biografien, mit denen Beziige zur eigenen Lebenswelt hergestellt werden

konnen, besonders interessant (vgl. Pampel 2007, S. 378f).

6.2.7 Die Bewertung der Gedenkstitte durch die Schiiler
Die Frage 11 nach Verdnderungen in der Gedenkstitte aus der Sichtweise der Schiiler

wurde von weit liber der Halfte der Befragten beantwortet. 63 Schiiler beantworteten diese
Frage nicht.

Die Mehrheit aller, die eine Antwort gaben, wiirde ,,nichts verdndern, weil man genau dies
zeigen sollte” und die ,,Gedenkstdtte genau richtig ist, wie sie ist* (Nr. 22, 49), so die

stellvertretende Meinung je eines Schiiler aus der Mittelschule und aus der Berufsschule.
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Zum Dialog mit den Schiilern und zur Dauer der Fithrung duflerten sich die Befragten
vorrangig kritisch.

Als Kritikpunkte wurden das zu geringe Einbeziehen der Schiiler in die Fithrung und das
Nachfragen zum Verstehen des Vortrages von den jiingeren Schiilern geduBert. So schrieb
ein 15-jdhriger Gymnasiast: ,,Ich wiirde versuchen, in der Fiihrung das Publikum, vor
allem das jiingere, mit einzubeziehen. Zum Beispiel mit Fragen ...“ (Nr. 33). Damit sind
offene Fragen gemeint. Ein gleichaltriger Mittelschiiler meinte: ,, Vielleicht etwas
langsamer reden oder zwischendurch fragen, ob man soweit mitgekommen ist* (Nr. 23).
Zur Fithrungsdauer und zum Inhalt der Vortrage gibt es unterschiedliche, auch gegenteilige
Meinungen. Meist jiingere Schiiler mdchten eine kiirzere Fithrung mit weniger Reden und
mehr Abwechslung.

Vorwiegend éltere Schiiler bevorzugen eine erweiterte Fithrung, dabei ,,mehr Zeit zum
selbststindigen Anschauen des Komplexes® (Nr.137). Weiterhin wurden Wiinsche nach
noch mehr Anschauungsmaterial ,,zum Anfassen* (Nr. 89) bis hin zum Film und nach
historischer Originalitdt geduBBert (Nr. 25, 47).

Zeitlich differenzierte Fiihrungen und Phasen fiir das selbststindige Erkunden von
Bereichen in der Gedenkstitte, natiirlich in vorheriger Absprache mit den verantwortlichen
Lehrern, kénnen den angesprochenen Sachverhalten entgegenwirken. Uber ausreichend

historisches Material verfiigt die Gedenkstatte.

Die Frage 12 nach der Weiterempfehlung der Gedenkstitte fand regen Zuspruch und ergab
ein deutliches ,,JJa* von 173 befragten Schiilern. Vor allem die Schiiler von drei Klassen
der Berufsschule (III, IV und VIII) und die Schiiler einer Mittelschulklasse (VII) gaben
komplett an, den Besuch der Gedenkstitte weiterzuempfehlen. Dabei unterstrichen die
meisten Schiiler ihre Weiterempfehlungen mit kurzen Worten, aber auch mit ausfiihrlichen

Begriindungen. In der Haufigkeit wurden folgende Formulierungen genannt:

e interessant 98 mal,
e informativ, informativreich 21 mal,
e aufschlussreich 6 mal,
e anschaulich 4 mal,
e wissenswert und lehrreich je 3 mal,
e cool und spannend je 2 mal sowie

e schenswert, umfangreich, spannend, weiterbildend, bildend und sogar

unterrichtsempfehlend.
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Warum war es fiir die Schiiler interessant? Fiir die Schiiler war es zum einen die Thematik,
der Blick in das frithere Leben und hauptséchlich das historische Objekt, das Gefdngnis zu

sehen.

Fiir wen ist nach Meinung der Schiiler der Besuch informativ und wissenswert? In den
Antworten der Schiiler kommt die Beziehung zur Institution Schule schon zum Ausdruck:
»Fur jeden ..., der sich fiir Geschichte interessiert” (Nr. 126), ,fiir die Schule und das
allgemeine Wissen® (Nr. 55), fiir die Schulklassen, die im Unterrichtsstoff sind*“ (Nr. 148).
Die Schiilerantworten bedeuten auch, dass ein bestimmtes Grundlagenwissen aus dem
Unterrichtsfach Geschichte fiir den Gedenkstéttenbesuch erforderlich ist.

Dreizehn Antworten bezogen sich auf den Grund, warum man die Gedenkstétte einmal
gesehen haben muss. Nach Auffassung der Schiiler: ,,Weil man es einmal gesehen, gehort
und erlebt haben muss®. Hier ist der Bezug zum Lernen mit allen Sinnen gemeint. Ein 16-
jéhriger Schiiler aus dem Gymnasium hat es toll formuliert: ,, eine Visualisierung erst
entsteht, wenn man es konkret vor sich sieht* (Nr. 35).

Neun Antworten bezogen sich auf das, was man lernen kann, nach Ansicht der Schiiler viel
tiber die Thematik, kleine Eindriicke und gute Einblicke in die DDR-Geschichte. Ein 15-
jéhriger Schiiler einer Mittelschule hat den Bezug zur Auseinandersetzung mit der
Geschichte und einen Bezug zur Gegenwart aus seiner Sicht gegeben (vgl. Pampel 2007, S.
54-57): ,,...man dies, was hier passiert ist...wissen sollte ... damit es nicht wieder so
wird* (Nr. 114).

In weiteren zehn allgemeinen Begrindungen geben vorwiegend Berufsschiiler die
Notwendigkeit von Kenntnissen zur allgemeinen, zur deutschen und speziell zur DDR-

Geschichte an.

6.2.8 Die Darstellung des Gelernten aus Sicht der Schiiler
Uber 80% der befragten Schiiler haben nach eigenen Aussagen etwas erfahren, was sie

vorher nicht wussten. Davon konnten 17 Schiiler keine genauen Angaben dariiber geben,
was flir sie neu war.

34 Schiiler (18,78% der Befragten), mindestens ein Schiiler pro Gruppe, sind der
Auffassung, nichts gelernt zu haben. Es besteht ein Zusammenhang zwischen dem
mangelnden Interesse des einzelnen Jugendlichen an einer Fiihrung und der Aussage,
wenig/ nichts erfahren zu haben. In den Klassen, in denen alle Schiiler aufmerksam den
Erlauterungen der Fiihrung folgten, war auch der Anteil der Schiiler am hochsten, die fiir

sich neues Wissen erschlossen haben.
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Uber 18 Prozent und somit der groBte Teil aller Antworten der Schiiler bezog sich auf die
Haftbedingungen, den Alltag und das Leben im Gefdngnis. Einer zahlenméBig fast
gleichstarken Gruppe von Schiilern war ,,vieles” (z.B. Nr. 35) bis hin zu ,,eigentlich fast
alles* (Nr. 27) neu. Die Angaben waren von Schiilern aller Schularten, so auch, wie die
beiden Beispiele belegen, von zwei Schiilern aus dem Gymnasium. Indirekt wird das
lickenhafte Wissen der Schiiler liber die DDR-Geschichte in dieser Frage verdeutlicht. So
auch die Aussage eines iiber 20-jahrigen Berufsschiilers, der viel erfahren hat: ,,...ich
wusste ja so gut wie nichts® (Nr. 46).

Die weiteren Nennungen der Schiiler zum dem, was sie noch nicht wussten, waren in der
Anzahl der Angaben in etwa gleich. Sie betragen ca. zehn Antworten der Schiiler. Sie
bezogen sich auf die Strafen, die Schicksale, die Zellen, die Flucht, das Stasigefangnis und
die Spitzeltitigkeit und auf das Gefingnis allgemein.

Worin sehen die Schiiler den Sinn des Gedenkstittenbesuchs? Es ist nochmals
anzumerken, dass die Beantwortung der Frage 14 unmittelbar nach der Fithrung erfolgte.
Mehrheitlich tibereinstimmende Schiileraussagen werden deutlich. Interessante Antworten,
bezogen auf die einzelnen Gruppen oder die Schiiler der unterschiedlichen Schularten, sind

auch erkennbar.

Die meisten Schiiler stimmen der Aussage 1 zu: ,,Ich weil} jetzt besser Bescheid, was dort
passiert ist”“. Dieser Ansicht waren 156 Schiiler. Die Aussage erhielt auch von den
Schiilern der verschiedenen Schularten die meiste Zustimmung. 95% der Mittelschiiler,
83% der Schiiler aus dem Gymnasium und 81% der Berufsschiiler sind dieser Auffassung.
Den folgenden drei Aussagen stimmen mehrheitlich deutlich weniger, aber in gleicher
Gewichtung die Schiiler zu:
e Aussage 6: ,Ich habe eine Vorstellung von dem Ort und kann damit etwas
verbinden — 100 Zustimmungen,
e Aussage 2: ,,Der Besuch hat mein historisches Wissen im Allgemeinen vermehrt* —
96 Zustimmungen,
e Aussage 5: ,,Mir ist es wichtig, den Ort endlich einmal mit eigenen Augen gesehen

zu haben‘ — 88 Zustimmungen.

Fiir die meisten Schiiler hat sich ihre Sicht auf die Geschichte nicht verdndert (Aussage 3 —
26 Zustimmungen) und sie haben wenige Anregungen erhalten, sich weiter mit der

Thematik zu beschéftigen. (Aussage 4 — 22 Zustimmungen). Ein 15-jdhriges Madchen aus
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der Mittelschule vermerkt unter ,,Sonstiges*: ,,Mich interessiert das Thema* (Nr. 18). Nun
kann der Besuch der Gedenkstitte nur ein Punkt unter vielen Faktoren sein, sich weiter mit
der DDR-Geschichte zu beschiftigen. Der Anregung miissen und sollen weitere
Nachbereitungen, auch in der Schule, folgen.

Mittelschiiler stimmen mehrheitlich den Aussagen 1(95%), 4 (88%) und 6 (54%) zu.
Jiingere Schiiler lernen mehr mit allen Sinnen, wollen es auch ,,sehen* und sich den
historischen Ort aneignen (vgl. Pampel 2007, S. 298). Uber die Hilfte der Schiiler aus
Gymnasien und aus der Berufsschule stimmt nur den Aussagen 1 (Gymnasium 83%;
Berufsschule 81%) und 2 (59%/ 56%9 zu. Ihr vorhandenes historisches Wissen wird
erweitert.

Interessant ist, dass in zwei Gruppen (VII und X) im Vergleich zu den anderen auffillig
viele Schiiler eine verdanderte Sichtweise auf die Geschichte angeben. Fiinf Berufsschiiler

und sechs Mittelschiiler sind dieser Meinung, davon neun méannliche Jugendliche.

Was wird den Schiilern nach ihren Angaben besonders im Gedéchtnis bleiben? Die Frage
beinhaltet auch, was sie so beeindruckt hat, um es sich zu merken.
Die groBBe Mehrheit, 85,6% der befragten Schiiler, gibt darauf eine Antwort. Nur 26
Schiiler enthalten sich bei dieser Frage, darunter die Mehrheit der Schiiler aus der Gruppe
VL
Die meisten Erinnerungen, mit der Anzahl von 92 Nennungen deutlich hervorgehoben,
werden die Schiiler in Verbindung zu den Zellen haben. Dabei habe ich von den einzelnen
Schiilern auch Mehrfachnennungen gezdhlt. Ein 15-jdhriger Schiiler der Mittelschule
nennt: ,,Die kleinen Zellen und die Tigerkéfige* (Nr. 127).
Alle Verkniipfungen in Verbindung zur Haft werden den Schiilern ebenfalls deutlich in
Erinnerung bleiben. Uber 42 Nennungen zu den Haftbedingungen, zur Behandlung der
Gefangenen, zu Isolierung und Arrest sowie ,,Quélereien + Menschenunwiirdigkeit*
erfolgen durch die Schiiler. Meist erfolgt die Schilderung der Haft mit einer Beschreibung
zum besseren Einprdgen: ,,Die Demiitigungen und Unterdriickung der Gefangenen, ...
(Nr. 43).
Nach den Angaben der Schiiler werden ihnen von Ort iiber Objekte bis zu den Schicksalen:

e die Zellen (92 Nennungen),

e die Haft (42),

e das Gefiangnisgebaude (24),

e die Ausstattung, die Einrichtung bis hin zu den Fahrzeugen (18),

e die Stasimethoden (14),
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e der Ausbruch (11) und die Einzelschicksale (8) insgesamt in Erinnerung bleiben.
In diesem Zusammenhang werden auch empathische Erfahrungen genannt: ,,Die Zellen,

das beklemmende Gefiihl im Gefangnis* (Nr. 90, Schiiler 15 Jahre).

Die Frage 15 hat Schiiler zum Nachdenken iiber das System der Unterdriickung angeregt.
Einige Aussagen von Schiilern aus dem Gymnasium der ,alten Bundeslander” sind:
,»...Dass es sogar Spitzel im Gefdngnis gab, die aber wahrscheinlich keine andere Wahl
hatten!*, oder ,,...Dass die Fakten verdreht wurden bis sie gegen ein Gesetz waren® (Nr. 75
und 92). Das ergibt geniigend Ansatzpunkte fiir die weiteren Diskussionen zu dieser

Thematik in der schulischen Nachbereitung.

Einer der jlingsten Besucher der Gedenkstitte wéhrend des Untersuchungszeitraumes
versucht das Unmdgliche: ,,Ich werde versuchen, alles im Gedéichtnis zu behalten® (Nr. 34,

Schiiler 14 Jahre).

6.3 Fazit iiber die Methode der Schiilerbefragung
Abschlieflend ein Fazit zur angewandten Methode der Schiilerbefragung im Anschluss an

eine Fiihrung.

Das Beantworten des Fragebogens unmittelbar nach dem Gedenkstittenbesuch, vor allem
dort, wo Schiiler einen Raum zum Hinsetzen und Nachdenken hatten, hatte die Form eines
Austausches. Schiiler kamen zur Ruhe, fragten ihren Nachbarn und hatten Zeit zum
Uberlegen. Lehrer hiitten den Fragebogen selbst gern genutzt, um den Besuch
nachzubereiten und ihre Schiiler so besser kennen zu lernen. Ab diesem Zeitpunkt traten
die Schiiler auch in Kontakt zu mir. Sie interessierte vor allem der Grund fiir manche
Fragestellungen.

Natiirlich kann die Methode des Fragebogens dem Besuch der Schiiler in der Gedenkstatte
kein abschlieBendes Bild geben. Nachfragen in einem personlichen Interview ergeben ein
spezielleres Bild. Vor allem fordert es ein Uberdenken heraus: Was haben die Schiiler
wirklich gelernt? Wie ist ihre Sichtweise zum Gedenkstéttenbesuch nach einem zeitlichen
Abstand? In welcher Form und mit wem haben sie den Besuch der Gedenkstitte
besprochen?

Manche Antworten besitzen doch eine gewisse Allgemeingiiltigkeit. Sie bestdtigen und

unterstiitzen theoretische Untersuchungen in der Menge der Angaben.
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Die Mehrheit der befragten Schiiler besuchte die Gedenkstédtte Bautzen zum ersten Mal.
Der Besuch der Gedenkstitte wurde iiberwiegend von der Schule festgelegt und kaum
vorbereitet. Die Schiiler haben sich selbst im Vorfeld des Gedenkstéttenbesuchs nur sehr
wenig tber die Thematik informiert. An den Gedenkstittenbesuch haben die befragten
Schiiler die vielfaltigsten Erwartungen und Vorstellungen. Ihre Erwartungen wurden beim
Grofteil der Befragten mannigfach erfiillt. Die Fithrung durch die Gedenkstitte bewerten
die Schiiler mehrheitlich mit ,,sehr gut* und ,,gut”. Sie mochten aber viel mehr in den
Vortrag mit einbezogen werden. Durch die Vermittlung von konkretem Wissen iiber den
historischen Ort mittels originaler Objekte und Biografien verarbeiten und behalten
Schiiler die Eindriicke gut. Fiir fast alle Schiiler waren der Besuch der Gedenkstitte und
die Thematik interessant. Aufgrund der vielfdltig sinnlich erlebten Eindriicke empfehlen
die befragten Schiiler einen Besuch der Gedenkstitte weiter. Die Schiiler haben viel
»Neues®“ erfahren. Nach ihren Einschitzungen wissen sie jetzt besser iiber das
,,aeschehen Bescheid. Besonders im Gedéichtnis werden den Schiilern die Zellen der

ehemaligen Haftanstalt bleiben.

Viele Beitrdge der Schiiler fordern zu Gesprachen, zum Nachdenken und zu weiteren

Auseinandersetzung mit dem Thema auf. Eine Gruppendiskussion mit den Schiilern wére

denkbar.
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7 Schlussbemerkungen
In der Arbeit werden die vielfdltigen Aufgaben, Funktionen und Ziele von Gedenkstétten

auch unter dem Aspekt einer gesamtdeutschen Erinnerungskultur deutlich. Die
Begrifflichkeiten ,,Erinnern und Lernen fiir die Zukunft* spiegeln die Vielschichtigkeit und
Komplexitit nur zu einem kleinen Teil wider.

Fiir alle an der politischen Bildung Beteiligten steht die Herausforderung, an die
Geschichte der beiden Diktaturen in Deutschland zu erinnern, ohne dass die Unterschiede
oder die Gemeinsamkeiten negiert werden. Die SED-Diktatur ist Teil der gesamtdeutschen
Geschichts- und Erinnerungskultur.

Schiiler der allgemeinbildenden Schulen erfahren im Unterricht immer noch zu wenig zur
DDR-Geschichte. Die Informationen zur Thematik holen sich die Jugendlichen dann auch
aus anderen Quellen wie dem Internet, dem Fernsehen, dem Freundskreis und der Familie.
Nicht selten kommt es dabei zu Verkldrungen der SED-Herrschaft und zu unglaublichen
Vergleichen zwischen den Verhéltnissen in der DDR und den aktuellen Entwicklungen.
Ein Komplex zusammenhédngender Faktoren beeinflusst den Gedenkstéttenbesuch von
Schiilern. Einige davon sind: die Vermittlung der Thematik in der Schule, der
Wissensstand der Schiiler, ihre Informationsquellen und die unterschiedlichen
biographischen Erinnerungen. Diese Faktoren konnte ich in der Arbeit nur aufzeigen, aber
nicht ausfiihrlich darstellen.

Meine erste These Interesse und Neugier bestdtigte sich. Nach Meinung der Lehrer waren
die Schiiler ,,anders” als sonst. So zeigten die meisten wahrend des Besuchs der
Gedenkstitte Interesse und Neugier. Das dulerte sich in der grolen Aufmerksamkeit der
Schiiler wéhrend der Fiihrung. Sie standen oft nah am Referenten, um sich nichts entgehen
zu lassen. Die Schiiler stellten ihm interessante Fragen, fotografierten und entdeckten viele
Details. Sie nahmen alle Angebote zur Besichtigung wahr. Wéhrend der Fiihrung schauten
sie sich schnell noch in anderen Rdumen um. Viele Schiiler kehrten nach der Fithrung zu
den sie interessierenden Objekten zuriick. Wenn es moglich war, blieben viele Teilnehmer
linger in der Gedenkstétte. Im Mittelpunkt des Interesses standen bei mehr als der Hilfte
aller Schiiler die verschiedenen Zellen.

Die Mehrheit der befragten Schiiler gab an, dass die Lehrkraft den Besuch festgelegt hatte.
In den iiberwiegenden Féllen wurde der Besuch in der Gedenkstdtte in der Schule nicht
vorbereitet. Der Gedenkstéttenbesuch als Teil der Vorbereitung einer Theaterauffiihrung
bildete dabei die positive Ausnahme. Die geringe Zahl von Schiilern (15!), die sich selbst

auf den Besuch der Gedenkstdtten vorbereitet oder informiert hatte und lediglich die
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Angabe des Internets als Informationsquelle nutzte, hat sogar mich {iberrascht. Diese

Tatsache relativiert auch das Interesse an der Thematik.

Die zweite These Vorstellungen und Erwartungen wird vielfach bekriftigt. Die
Mehrheit der Schiiler kam mit den unterschiedlichsten Erwartungen in die Gedenkstétte.
Sie wollten die wichtigsten, interessantesten Informationen iiber die Haéftlinge, den
historischen Ort und das ,,Stasigefangnis® erhalten. Der geringere Teil der Schiiler kam
ohne Erwartungen in die Gedenkstitte, im Sinne eines Uberraschenlassens, oder machte
keine Angaben dazu. Als problematisch sehe ich die geduBBerten Erwartungen nach ,,etwas
Spali* oder die Hoffnung auf ein kurzzeitiges Einsperren. Das unterstreicht die Tatsache
nach der Unkenntnis der Lehrer iiber die Erwartungshaltung ihrer Schiiler. Diesen
abwegigen Erwartungen hitte im Vorfeld des Gedenkstéttenbesuchs entgegengewirkt
werden konnen. Die grofle Mehrheit der Schiiler hat etwas erfahren, was sie so noch nicht
wussten. Die neuen Kenntnisse fiir sie beinhalten vor allem Wissen iiber den Haftalltag im
Gefiangnis. Die Tatsache, dass auch fiir éltere Schiiler ,,vieles* oder ,,fast alles neu war,
zeugt vom ungeniigenden Wissensstand der Jugendlichen. Die Schiiler wissen jetzt viel

besser Bescheid, was am historischen Ort passiert ist.

In der dritten These Erlebnisorientierung und Anschaulichkeit mochte ich die positive
Bedeutung gegeniiber dem theoretischen Wissenserwerb betonen. Schiiler dulerten sich
sinngemal zur Fiihrung in der Gedenkstétte, dass es endlich keine Schule ist und dass dies
mehr ist als das Wissen aus dem Lehrbuch. Vor allem fiir jiingere und schwerer lernende
Schiiler ist das Prinzip der Anschaulichkeit wichtig, um es verstindlich, nachvollziehbar
und erlebbar zu machen.

Der Garagenhof, das Hafthaus, die Zellen, die Arbeitsstitten der Gefangenen, die Rdume
der Staatssicherheit bis hin zu den Gefdangnishéfen konnten die Schiiler betreten, begehen
und besichtigen. Die vielfdltigsten historischen Relikte, Exponate, Dokumente, Modelle
bis hin zu den Fahrzeugen durften in Augenschein genommen werden. Im
Einfihrungsfilm, an den Ho6r- und Videostationen sahen und horten die Schiiler
Zeitzeugenerinnerung. Diese Vielfalt bietet kein Lehrbuch, kein Lehrervortrag oder eine
Geschichtsstunde. Vor allem dann, wenn die Erzdhlungen iiber die Héftlingsschicksale mit
unmittelbarer Anschauung am konkreten Beispiel verbunden waren, so im
Ausstellungsraum ,,Ausbruchzelle® der Bericht iiber ,,Tunnel-Dieter”, blieb das im

Gedichtnis vieler. Dort wurden die bewusste Wahrnehmung (leises Zuhoren), die
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emotionale Erregung (LautiduBerungen) und das Nachdenken (Fragenstellen) bei den
Schiilern am deutlichsten.

Dort, wo mit allen Sinnen gelernt werden konnte, bemerkte ich bei den Schiilern oft grof3e
Aktivitit, ein Austausch untereinander und das Entdecken von Unbekanntem.

Die Schiiler signalisierten ihre Reiziiberflutung wihrend des Vortrages, es gilt also das
Prinzip ,,Weniger ist mehr* (vgl. Pampel 2007, S. 282).

In den Antworten den Befragten werden vielfach Wiinsche nach noch mehr Zeitmaterial
geduBert. Ein alterer Berufsschiiler (Nr. 47) verweist auf geniigend noch vorhandene
Fahrzeuge aus der damaligen Zeit, die man noch bekommen koénnte. Die Idee, mit
Berufsschiilern der entsprechenden Ausbildungsbereiche ein Ausstellungsfahrzeug fiir die
Gedenkstitte zu organisieren, aufzubauen und zu herzurichten, wire ein Projekt, wie ich es
mir in meiner Arbeit vorstellen konnte. Das wire praktisch angewandte Erinnerungsarbeit
fiir die Zukunft.

Viele Sachverhalte konnten in der Beobachtung und im Fragebogen von mir so gar nicht
erfasst werden. Ein Schiiler aus den alten Bundeslédndern duferte sinngemél8, dass er sich
sehr fiir die Thematik interessiert, da seine Eltern aus der ehemaligen DDR sind.

Fiir die iibergroBe Mehrheit der Jugendlichen war die Fiihrung durch die Gedenkstétte
Bautzen ein eindrucksvolles Erlebnis. Allen Schiilern wurde beim ,,Erinnern und Lernen

in der Gedenkstétte bewusst, auch das war die DDR.

Ein Besuch der Gedenkstitte Bautzen ist jetzt in der Arbeit mit den Jugendlichen bei
unserem freien Tréger fest eingeplant. Nachste Woche fahrt eine Gruppe von Teilnehmern

einer berufsvorbereitenden Bildungsmafnahme zur Gedenkstitte, gut vorbereitet. ..
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Sandro Philipp * Hochschule Mittweida (FH)

A Fragebogen
Schiilerbefragung (Fithrung)

Werte Besucherin, werter Besucher,

mit dieser Befragung mdchten wir Ihre Meinung tliber den Besuch in der Gedenkstétte
Bautzen erfahren. Bitte unterstiitzen Sie uns, indem Sie sich einige Minuten Zeit nehmen,
den Fragebogen zu beantworten.

Der Fragebogen wird von uns vertraulich und anonym behandelt.

Vielen Dank!

v Bitte ankreuzen

1. Ist das Ihr erster Besuch in der Gedenkstatte?

0 Ja

0, | Nein, ich bin zum ...Male hier.

2. Haben Sie bereits andere Gedenkstétten besucht?

] Ja, und zwar

Os Nein

3. Wie kam es zu dem heutigen Besuch?

0 Der Besuch wurde von der Lehrerin/ dem Lehrer festgelegt.

0, | Die Entscheidung wurde zwischen Lehrer und Schiiler gemeinsam getroffen.

O3 SOMISEIZS . . ettt ettt et e e

4. Wie wurde der Besuch vorbereitet?

mp] Der Besuch wurde iiberhaupt nicht vorbereitet.

O, | Der Besuch wurde in einer Unterrichtsstunde vorbereitet.

03 | Der Besuch wurde durch ein Schiilerprojekt vorbereitet.

04 | Der Besuch wurde durch eine Filmvorfiihrung vorbereitet.

Os | Sonstiges

5. Haben Sie sich selbst auf den Besuch vorbereitet?

mp] Ja, und zwar

O, | Nein
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7. Haben sich Thre Erwartungen an den Besuch erfiillt?
mp] Ja, UNd ZWar. ...
D2 | NI, WL uoin e

8. Bitte bewerten Sie die Fithrung auf einer Skala von 1 (sehr gut) bis 7 (sehr schlecht):

I (sehr |2 3 4 5 6 7 (sehr
gut) schlecht)

Verstandlichkeit

abwechslungsreich

Dauer

Ausfiihrlichkeit

Gliederung/
Strukturierung

Kompetenz der
Fithrungskraft

Anschaulichkeit

interessant

Einbeziehung der
Schiiler

Beantwortung
Threr Fragen

Sonstiges

Die folgenden Fragen beziehen sich auf die Dauerausstellung. Wenn Sie die Dauerausstellung nicht besucht
haben, bitte weiter mit Frage 10.

9. Bitte bewerten Sie die Ausstellung auf einer Skala von 1 (sehr gut) bis 7 (sehr schlecht):

I (sehr |2 3 4 5 6 7 (sehr
gut) schlecht)

Verstandlichkeit
der Texte

Linge der Texte

abwechslungsreich

Gliederung/
Orientierung

Anschaulichkeit

informativ

Ausfiihrlichkeit

Interessant

Medienstationen

Sonstiges




82

10. Was hat Sie bei dem Besuch am meisten interessiert?

11. Wenn Sie Leiterin / Leiter dieser Gedenkstétte wiren, welche Dinge wiirden Sie dann

verdndern?

12. | Wiirden Sie den Besuch in der Gedenkstétte weiterempfehlen?

mp] Ja, weil

s Nein, weil

13. | Haben Sie bei dem Besuch etwas erfahren, was Sie vorher noch nicht wussten?

] Ja, und zwar

Os Nein

14. | Worin sehen Sie heute den Sinn Thres Besuches? (Mehrfachantworten sind mdglich)
0 Ich weil} jetzt besser dariiber Bescheid, was dort passiert ist.

mf3 Der Besuch hat mein historisches Wissen im Allgemeinen vermehrt.

O3 Der Besuch hat meine Sicht auf die Geschichte verdndert.

04 Der Besuch hat mich angeregt, mich weiter mit der Thematik zu beschéftigen.

Os Mir ist es wichtig, den Ort endlich einmal mit eigenen Augen gesehen zu haben.

O Ich habe jetzt eine Vorstellung von dem Ort und kann damit etwas verbinden.

07 N0 1T T PP

15. Wenn Sie sich spéter an den Besuch zuriickerinnern — was wird Thnen besonders im
Gedichtnis bleiben?




Zum Schluss bitten wir Sie noch um einige Angaben zu ihrer Person.
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16. Geschlecht

mp] weiblich

mp ménnlich

17. Wie alt sind Sie?

O 13

O 14

O3 15

Og 16

Os 17

Oe 18

07 19

Og 20

Oo uber 20

18. Welchen Schultyp besuchen Sie?

0 Hauptschule

s Realschule

O3 Gymnasium

04 Berufsschule

Os Sonstige

19. Woher kommen Sie?

oy Stadt Bautzen

mp) Kreis Bautzen, bitte Postleitzahl nennen;
O3 iibriges Sachsen, bitte Postleitzahl nennen:
04 ibriges Deutschland, bitte Postleitzahl nennen:
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Beobachtungsprotokoll: I
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24.02.09 25 Schiiler (16 weiblich/ 8 ménnlich) 14-16 Jahre, 9. Klasse Mittelschule Fiihrung: Zur Geschichte des Stasigefdngnisses
Ort, Zeit Beobachtungen Kontextinformationen Methodische und Rollen- Theoretische Reflexionen
Reflexionen
9.15 Uhr Vortrag zur Haftanstalt, Lehrer und Lehrerin
Orientierungs- | Verfolgungsperioden, Gedenkstitte: begleiten die Klasse, stehen
plan Schulklasse steht im Halbkreis um den an den Enden der
Referenten Halbkreise
Schiiler und Schiilerinnen bewegen sich, | den Schiilern und Lehrerin: ,,Manche haben
von einem Ful} auf den anderen Schiilerinnen ist kalt (0"C) | eine halbe Stunde auf den
Bus gewartet.*
Vortrag iiber beide Gefdangnisse: viele Erwerb von
Schiiler nicke auf die Frage nach der Eine Schiilerin schaut kurz | Grundkenntnissen iiber den
Kenntnis vom ,,Gelben Elend*“? Zu mir Ort
Schiilerin fotografiert die Gruppe vor der
Gedenktafel Lehrerin st6ft Schiilerin
mit Fotoapparat an, sie soll
9.27 Uhr Vortrag iiber die Leitung des Schiiler orientieren sich fotografieren
Verbindungs- | Gefangnisses durch die Stasi:
tir Schiiler und Schiilerinnen schauen sich
der Stasi um, sehen die Lage des Hafthauses, zwei Lernen durch Aneignung
Schiiler blicken mehrmals zum Hafthaus des Ortes
Schiiler und Schiilerinnen bewegen
Hénde und Taschen, schauen vorwiegend
runter, gehen schnell ins Gebdude rein
Schiiler: ,,Gott sei Dank* Schiiler frieren
Schiiler fragt nach Toilette
9.35 Uhr Vortrag iiber die Staatssicherheit Interesse
Dienstraum Schiiler und Schiilerinnen stehen eng im




der Stasi

9.45 Uhr
vor
Zellentrakt

9. 55 Uhr
Zellentrakt

Kreis, sehr ruhig, weg von der Wand
Mehrere Schiilerinnen nicken auf Frage
nach der Bekanntheit der Stasi,

Schiiler schauen wihrend des Vortrag
den Referenten an bzw. runter und sich
im Raum um. stehen still, lacheln,
blicken in Gedanken versunken

Schiiler liest Texttafel vor dem Raum
Frage eines Schiilers: ,,Der (Stasioffizier)
hat direkt welche angesetzt?

mehrere Schiiler schauen fragend bei den
Fremdworten (Judikative)

Vortrag liber Unterbringung der
Hiftlinge: Schiiler und Schiilerinnen
stehen im Halbkreis, ohne sich
anzulehnen, 3 Schiilerinnen sind abseits
Vorfithrung: mit Schliissel am Gitter
Krach erzeugen: Schiiler blicken auf
leichte Unruhe entsteht

Besichtigung der Zellen: Alle Schiiler
laufen herum, schauen in die Zellen,
reden leise, fithren Zweiergespriache

2 Schiilerinnen und 1 Schiiler
fotografieren,

Zelle 14 (Zellenrekonstruktion Stasi
Gefédngnis 1960er Jahre: Schiilerinnen
sehen die Strohdecke ,,Och®,
interessieren sich fiir ehemaligen Kiiche,
4 Schiilerinnen betrachten lange in Zelle

Aufmerksamkeit

Nachdenklichkeit

Fremdwortkenntnis fehlt

Erstaunen
Erschrecken

Neugier

lebensweltlich,
vorstellbar

Schiiler fragt die Lehrerin

Schiilerin spricht leise zur
Lehrerin: ,,Ich mag diese
Enge nicht®.

Lehrerin begleitet die

Lernen am konkreten
Beispiel

Lernen durch Einfiihlung —
Begehen des Ortes
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10.00 Uhr

10.20 Uhr
Arrestzellen

14 das Klo

Schiiler befinden sich vorwiegend
langere Zeit in der Zelle 19
(Ausbruchsraum)

Schiiler und Schiilerinnen bewegen die
Tiirspione, schauen in alle Zellen sehen
sich im Hafthaus um, Blicke wandern
von unten nach oben

Vortrag tiber Wasserdampf als Heizung:
Schiiler und Schiilerinnen kichern,

3 Schiiler sowie 3 Schiilerinnen stehen
abseits, regungslos

Vortrag iiber Flucht Hotgers: alle stehen
im Halbkreis frei, horen dem Vortrag zu,
1 Schiiler schiittelt den Kopf

4 Schiilerinnen schauen sich die
Hiftlingskleidung an

Vortrag liber Hossein Yazdi: alle schauen
zur Zelle nach oben, 1 Schiilerin rechnet
Haftzeit aus, Schiiler lachen iiber lustige
Geschichte vom Hiftling und dem
Whiskey

Schiiler: ,,Was bedeutet der Kasten in der
Zelle?* (Wanze/ Lautsprecher

Schiiler: ,,Das war wie in Waldheim!*

5 Schiiler gehen ins Direktorenzimmer,
lesen Texte

Vortrag tiber Haftbedingungen im Arrest:
Schiiler schmunzeln iiber die Lage vom
Toilettenknopf, die Hilfte der Gruppe

gruppenweise,
geschlechterweise

,begreifen

vorstellbar

ungliubig,

lassen Hafthaus auf sich
wirken

irritiert

Zuhoren

entspanntes Lachen

Interesse
Detailbeobachtung

Ungldubig

Jungen

Schiiler spricht zur
Lehrerin

Lernen durch unmittelbare
Anschauung

Lernen durch Einfiihlung

Lernen an konkreten
Beispielen

Anschlusslernen
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10.45 Uhr

steht vor dem Referenten, schauen ihn an
Vortrag liber Notdurftverrichtung der
Hiftlinge: Schiiler: ,,Wie oft konnte man
sich Duschen?*

Jeder Schiiler nimmt Besucherinfo mit

Fassungslosigkeit

Lehrerin fordert Schiiler
auf, Infoblatter fir
Kontrolle mitzunehmen

Lernen am konkreten
Beispiel

Hinweis auf mogliche
Kontrollarbeit nicht
forderlich der

Gedenkstdttenpddagogik
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Beobachtungsprotokoll: 11

24.02.09 16 Schiiler (8weiblich/ 8 ménnlich) Alter: 12-17 Jahre, Gymnasium Fiihrung: Zur Geschichte des Stasigefdngnisses
Ort, Zeit Beobachtungen Kontextinformationen Methodische und Rollen- Theoretische Reflexionen
Reflexionen
11.15 Uhr Schiiler und Schiilerinnen sehen sich still Interesse Schiiler und Schiilerinnen
Vorfithrraum, | den Film an, die Gruppe sitzt in der Mitte begriiBen alle Mitarbeiter
Einfithrungs- | zusammen der Gedenkstitte
Film: Die 4 Schiilerinnen sitzen hinten, halten ihre
Bautzener Taschen fest.
Gefingnisse | Filmszenen: - W. Janka zweimal in Erwerb von
1904 bis zur | unterschiedlichen Diktaturen eingesperrt Grundkenntnissen iiber den
Gegenwart - H. Richter beschreibt den Toilettenkiibel: Ort und das Geschehen
1 Schiiler atmet horbar durch die Nase
11.35 Uhr Vortrag iiber die Leitung des Gefangnisses Lehrerin macht Foto der
Verbindungs- | durch die Stasi: Schiiler und Schiilerinnen Gruppe
tiir der Stasi | horen dem Referenten zu, alle wollen den
Hauptzellentrakt sehen, 3 jlingere Schiiler Lernen durch Aneignen des
spielen mit den FiiBen im Schnee Ortes
11.45 Vortrag iiber die Staatssicherheit: Schiiler
Dienstrdume | und Schiilerinnen stehen im Halbkreis um
Stasi den Referenten, 4 Schiilerinnen stehen
zusammen am Fenster, Schiiler schauen
wéhrend dem Vortrag vorwiegend zu
Boden,
Schilderung der Entfiihrungsszene des Karl
Wilhelm Fricke: alle Schiiler schauen sofort | Skeptische unglaubige Lerne am konkreten
den Referenten an, Stirnrunzeln Blicke Beispiel
Verstiandnisfragen beantwortet ein jiingerer | Einsilbigkeit

Schiiler nur mit einem ,,Nu‘.
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11.53Uhr
Hauptzellen-
trakt

Beim Hinausgehen fragen die Schiiler:

,, Was bedeuten die Locher an der Wand?*
,,Was bedeutet das Licht iiber der Tiir?*
,»War das der einzige Vernehmungsraum?“

3 Schiiler gehen sofort zur Zelle 19

2 Schiiler lesen Texttafeln im Fernsehraum,
4 Schiiler fotografieren alle Zellen,

4 Schiilerinnen kichern {iber die Portraits
Frage eines Schiilers: ,,Musste man
einpullern?* (NKWD-Zelle ohne WC) —
den Ausfithrungen des Referenten wird mit
den Augen gefolgt: Kiiche, NKWD-Zelle;
Jiingerer Schiiler springt auf
FuBbodenplatten hin und her

Vortrag (ldngerer) iiber H. Richter, Schiiler
bewegen sich beim Zuhoren, wackeln beim
Stehen, lehnen sich an

Vortrag tiber D. Hotger: sofortiger Blick
zum Referenten

Vortrag iiber Festnahme Hotgers: ,,Ach®,
Schiiler schiitteln mit dem Kopf

1 jiingerer Schiiler kauert und fragt:
,»Wieso hat der Wirter es nicht gemerkt?*

1 élterer Schiiler fragt: ,,Welche Summe hat
die Bundesrepublik fiir Hotger gezahlt?

4 Schiilerinnen gehen nochmals zum
Ausstellungsraum: Ausbruchzelle/ Zelle 19
Schiiler dulern sich beim Weiterlaufen:
,,Cool““ und fragen: ,,Warum sind die Netze

Schallschutz

unvorstellbar

vorstellbar: Kiiche,
Zigarettenkauf

Stehen fallt schwerer
Aufmerksamkeit
anschaulich, Wanddicke

wird registriert

Beine tun weh

beeindruckt

Lehrerin fragt,,Wie kam
die Haftliste in die
Bundesrepublik?*

Wenig Frage — Antwort
Unsicherheit der Schiiler
Details werden beobachtet
Fragen kommen erst beim
Hinausgehen, mehr Platz
zum Laufen, Moglichkeit
und Zutrauen zum
Referenten zu gehen

Lernen am konkreten
Beispiel — Nachfragen
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12.20 Uhr
Arresttrakt

da?«

1 Schiiler liest Texttafel

Gruppe steht weit auseinander, 4 sitzen auf
FufB3boden, 6 an der Heizung

2 Schiiler sehen sich die Zellen an

Viele Jungen gehen rein, wundern sich iiber
die Tiirenhdhe, denn ein Junge ist groBBer
,,Was wiirdest du machen, wenn du in der
Zelle wirst?*

Vortrag tiber ungesetzliche Verlédngerung
der Haft im Arrest: Schiiler und
Schiilerinnen reagieren mit Kopfschiitteln,
Stille und Lacheln

Nachfragen zum stundenlangen Stehen der
Hiftlinge

Jiingerer Schiiler: ,,Was wurde gemacht,
wenn sich jemand hingesetzt hat?*

2 Schiiler schauen durch die Hafttiiren
,»Was passierte bei Feuer?“

»Wurde jemand exekutiert?*

Stehen fillt schwer

Ungldubigkeit,
Erstaunen

Interesse

Neugier

Schiiler fragen die Lehrerin

Schiiler befragen sich
gegenseitig

Lernen durch Aneignen des
Ortes — Schiiler
kommunizieren
miteinander

Fragen kommen immer erst
spater, Pausen zum
Innehalten werden benotigt

Die Gruppe wollte einen Zeitzeugen zur Fiihrung haben. Der Zeitzeuge H. Richter konnte kurzfristig nicht gewonnen werden. Die Gruppe wird nach

Aussagen der Lehrerin noch nach Hohenschdnhausen, dort fiihrt H. Richter auch Gruppen.
Ausgangspunkt: Verdachtsmoment fiir Theaterauffiihrung des Stiickes ,,Eine unendliche Geschichte* von Volker Braun.
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Beobachtungsprotokoll: II1
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25.02.09 12 Schiiler (1weiblich/ 11minnlich) 17-iiber 20 Jahre Berufsschule/ 2. Lehrjahr Fahrradmechaniker ~ Uberblicksfiihrung Stasi
Ort, Zeit Beobachtungen Kontextinformationen | Methodische und Rollen- | Theoretische Reflexionen
Reflexionen
09.25 Uhr Schiiler schauen sich den Film an, Gruppe sitzt Schiiler fragen mich:
Vorfiihrraum | getrennt, 7 Schiiler sitzen hinten und 5 Schiiler ,, Woher kommen Sie?“
Einfiihrungs- | ganz vorn Lehrer will mir
film: Die Schiiler: ,,Romantische Filmvorfiihrung®, 2 zu Beginn: Verhalten | Berufsausbildung erkldren
Bautzener Schiiler (hinten) lachen, nach drei Minuten. wie im Kino
Gefingnisse | absolute Stille
1904 bis zur | Filmszene iiber 1. Haftperiode: ,,Wahnsinn*
Gegenwart 2 Schiiler (hinten) grimassieren zum Nachbarn
Filmszene einer Héftlingsaussage in SBZ: Erwerb von
horbares Ausatmen, Schiiler schauen sich Neugier Grundkenntnissen
gegenseitig an, kurzes Fliistern,
Handy klingelt
Schiiler (hinten) lachen iiber die Filmszene
Zeugen Jehovas Lehrer wirkt ein:
Wihrend der Filmszenen tiber die Héftlinge ,,Ausschalten*
Hossein Yazdi und Walter Janka: Stille
begleitende Kommentare, horbares Atmen,
lachen
Filmszene iiber die Tigerkéfige: absolute Stille, | Interesse,
leise, unverstindliche Worte zum Nachbarn ungldubig
09.45 Uhr Vortrag iiber die Transporte der Héftlinge: Aufmerksamkeit Lernen durch konkrete
Garagen Schiiler horen aufmerksam zu, folgen den Aneignung
Ausfiihrungen mit den Blicken zu den
Fahrzeugen, stehen still bewegen sich kaum, Anschaulichkeit

Schiiler wollen die Fahrzeuge besichtigen,
duBern sich dazu mit Nicken und,,Nu*
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09.55 Uhr
Verbindung
zum MI1S

10.05 Uhr
Dienstrdume
der Stasi

10.20 Uhr
Zellentrakt

Schiiler lachen iiber Aufschrift am Fahrzeug
Vortrag iiber die Leitung des Gefangnisses
durch die Stasi:

Schiiler wollen Informationen ,,Psst™ und alle
stellen sich so, dass sie das Hafthaus sehen
Schiiler folgen mehrfach den Ausfiihrungen mit
den Blicken, schauen zum Verbindungskabel
des MfS, nicken, reagieren auf das Wort
Wanzen mit ,,Hm*

4 Schiiler nehmen Besucherinfos mit

Vortrag tiber die Staatssicherheit: Schiiler
schauen sich im Raum um, wollen
Medienstation nutzen, stellen sich ungeordnet
auf

Vortrag iiber Methoden der Stasi
(Raucherlaubnis): Authellungen im Gesicht,
Blickkontakt zum Referenten, runterschauen
Fluchthelfer: Blicke zum Nachbarn, Nicken,;
Schiiler interessieren sich fiir die
Medienstation: ,,Was sind das fiir Sdulen?*

3 Schiiler horen dann Aufnahmen des Mediums

5 Schiiler besichtigen die Arbeitszelle

Viele Schiiler amiisieren sich in Zelle 22: ,,Der
Fernsehraum ist die Harte*

Alle sehen sich moglichst viele Zellen an

,»Was ist das fiir eine Lampe tliber der Tiir?*

1 Schiiler schlieBt einen Mitschiiler in Zellen
19 (Ausbruchzelle) kurzzeitig ein

1 Schiiler liest Texttafel iiber Dieter Hotger

Interesse

Bezug zur eigenen
Lebenswelt
Verstehen
Interesse

Ruflicht

Erlebnischarakter

Lehrer nimmt zu mir
Kontakt auf, will mich
iiber die Ausbildung
befragen

Lernen durch unmittelbare
Anschauung

Lernen nebenbei

Lernen durch unmittelbare
Anschauung
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10.40 Uhr
Isolationstrakt

10.50 Uhr
Ausstellungs-
raum:
Arrestzellen

Vortrag iiber das ,,Vorzeigegefdangnis*:
Schiiler horen still zu, richten alle Blicke auf
den Referenten

Vortrag tiber die Verhaftung/ Strafmal3 Dieter
Hotgers: mehrere Schiiler schauen sich sein
Bild an, Stille, Kopf auf Hand gestiitzt
Vortrag iiber die Isolationshaft: alle Schiiler
besichtigen die Zelle von Bodo Strehlow,
blicken zur Uberwachungskamera, stehen nah
am Guide,

1 Schiiler schiittelt mit dem Kopf, Ruhe,
Beim Rausgehen wird ein Schiiler in eine Zelle
geschoben

2 Schiiler schauen vom Gang intensiv auf
Freiganghofe

3 Schiiler gehen in die Zellen

Vortrag liber den Arrest: Schiiler horen zu,
laufen dabei herum, schauen umher, die Blicke
folgen den Ausfiihrungen des Referenten,
Schiiler unterhalten sich leise, beriihren sich
gegenseitig

Beifallklatschen zum Abschluss

Nach der Fiihrung schauen sich noch alle in der
Gedenkstitte selbststindig um

3 Schiiler horen sich die Medien im MfS-
Zimmer an,

Alle schauen sich die Fahrzeuge in der Garage
an, gehen in Autos hinein, fotografieren
Schiiler fragt,,Wie wird die Frischluftzufuhr im
Fahrzeug geregelt?

Nachdenken

Aufmerksamkeit

Erlebnis

fast 2 h Stehen

Informationsfiille

Anschaulichkeit

Lehrer bringt Gruppe
wieder zusammen

Die einzige Schiilerin
verldsst Fiihrung geht zum
Zug

Lehrer will Gruppe
zusammenhalten

Lehrer schlie8t Gangtiir,
verstarkt das Gefiihl der
Isolation

Lehrer fordert ein:
,,Durchhalten!* und ein
,,Zusammenbleiben!*

Aneignung am konkreten
Beispiel

Lernen durch unmittelbare
Anschauung

Lernen durch unmittelbare
Anschauung




Beobachtungsprotokoll: IV

27.02.09 16 Schiiler (4 weiblich/12 ménnlich) 19 - iiber 20 Jahre Berufsschule 2. Lehrjahr Biirokaufmann Uberblicksfiihrung
Ort, Zeit Beobachtungen Kontextinformationen Methodische und Rollen- Theoretische Reflexionen
Reflexionen

Vorstellung Schiiler und Schiilerinnen duflern Lehrerin zur Klasse:

gleich zu Beginn ,,Das wichtigste ,»Schon Fragen stellen®

wollen wir sehen*
12.00 Uhr Schiiler und Schiilerinnen schauen sich | Interessierendes Verfolgen Lernen von
Vorfiihrraum den Film an, alle sitzen hinten, halten des Films Grundkenntnissen iiber den
Einfiihrungs- Ruhe, hichstens leises Murmeln mit historischen Ort
film: Die Nachbarn horbar
Bautzener Filmszenen iiber das Speziallager SBZ:
Gefédngnisse Nicken, Kopf auf Hand aufgestiitzt
1904 bis zur Szene liber Eduard Zimmermann: Blick | Person aus Fernsehen Lernen nebenbei
Gegenwart zum Nachbarn (Aktenzeichen XY) erkannt

Stille, alle sitzen fast regungslos

Szene iiber Bautzen I: Nicken, Blick Ort erkannt

zum Nachbarn,

Filmende: Gruppe verharrt auf den Film wirkt nach

Pldtzen
12.25 Uhr Vortrag iiber Haftanstalt: Gruppe steht
Orientierungs- | im Halbkreis um Ubersichtstafel,
plan verfolgt die Ausfiihrungen mit Blicken,

Weg ins Gebédude: Schiiler unterhalten
sich tliber Freiganghofe

8 Schiiler und Schiilerinnen nehmen
Informationsblétter mit

Schiiler sprechen
miteinander
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12.30 Uhr
Eingangs-
bereich
Gedenktafel
Julius Fucik

Dienstrdume
der Stasi

12.40 Uhr
Zellentrakt

12.45 Uhr

Ausfithrungen tiber Hinrichtung:

1 Schiiler presst die Lippen zusammen,
mehrfaches Nicken zu den
Ausfiihrungen, mehrere Schiiler
schauen sich in den Géngen, in den
Réumen um

2 Schiiler lesen Texttafel vor dem
Raum/

1 Schiiler liest Texte ausfiihrlich im
Raum

Vortrag iiber Briefvorgaben (Anzahl
der Seiten...) Schiiler zeigen keine
Bewegung

Schiiler und Schiilerinnen laufen
langsam, schauen sich im Gang/ Trakt
um, fahren am Gitter entlang, beriihren
die Zellentiiren, bewegen die
Tiirspione, laufen individuell herum,
besichtigen die Zellen,

Schiiler fragt: ,,Was ist das?* (Schalter
fiir Dauerbeleuchtung)

Schiilerin schaut in die
Zellenrekonstruktion
Stasigefangnis1980er Jahre: ,,Fehlt
bloB noch ein Fernseher*

Schiiler priift Tiirhohe einer Zelle
Schiiler und Schiilerinnen sprechen
leise

Schiiler: ,,Doppelbelegung — da bist du

Nachdenken, Erinnern

In Gedanken versunken

Begreifen
Anschaulichkeit
Authentizitit

eigene Erfahrungswelt

Mit allen Sinnen
wahrnehmen, Raum wirken
lassen

Lernen durch unmittelbare
Anschauung: Begehen/
Begreifen

95



13.00 Uhr
Arbeitsraum
Keller

13.10 Uhr
Arrestzellen

nach 3 Minuten

13.20 Uhr

vor den Augen des anderen — eklig*
Schiiler: ,,Worum hat man alles
gestrichen — man hitte es doch so
lassen sollen®, die Blicke der Schiiler
wandern durch den Zellenkomplex

2 Schiiler lesen die Texttafel der Zelle
19 (Ausbruchszelle)

Vortrag tiber den Ausbruch:

Schiiler versucht Zelle 19 zu
verschlieBen, Schiiler und Schiilerin
einzusperren, 2 Schiilerinnen lachen
dariiber

Der Referent wird angeschaut, er
reagiert ruhig, lisst Zelle 6ffnen
Schiiler fragt: ,,Wo waren die
Verhorzellen?*

1 Schiiler liest Texttafel vor dem
Raum, die Arbeitsmaschine wird von 4
Schiilern bewegt und beriihrt

4 Schiiler lesen die Texttafeln im Raum
Filmsequenz Arbeitsalltag: Stille, alle
verfolgen den Film

Blicke auch zu den Freiganghodfen

10 Schiiler gehen in die Zellen,
bewegen die Zellentiiren, riitteln am
Gitter, schauen durch die Spione,
laufen herum, unterhalten sich
untereinander

3 Schiiler lesen die Texttafeln

Erlebnisort

begreifen

Aufmerksamkeit

Neugier, Umschauen

Schiiler kommunizieren
miteinander

Lernen am konkreten
Beispiel

Lernen durch vielfiltige
Wissensorganisation
anschaulich: Film,
handlungsméBig: Maschine
betreiben,
bedeutungsbezogen: Arbeit
im Gefdngnis
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Vortrag zur Menschenwiirde
(Verrichtung der Notdurft): Schiiler
bleiben stehen, horen zu, nicken
Schiiler: ,,Schon krass, dass du die Tiir
zweimal verschliefen kannst

2 Schiiler sehen sich im Medienraum
Speziallager Informationen an,

1 Schiilerin riittelt an Betten der
Zellenrekonstruktion — Speziallager,
mehrere Schiiler informieren sich in
der Ausstellung Geschichte des
Speziallagers Bautzen 1945-56
Schiiler und Schiilerinnen duflern
Fragen/ Probleme:

Schiiler: ,, Gelbes Elend in der
Nazizeit, in der DDR und jetzt wieder
ein Gefingnis — ist das nicht zynisch?
Schiiler ,,Miissen sie (die Hiftlinge)
jetzt dort arbeiten?*

Schiiler wirft auf: ,,Wegen
Schwarzfahren kommt man auch ins
Gefingnis*

Anderer Schiiler erwidert: ,,Jeder 2. ist
jetzt ein schwerer Verbrecher*

Zwei Schiiler laufen weiter, sehen sich
in Ruhe in der Gedenkstitte um

Innehalten,
Zustimmung zu den
Ausfiihrungen

Begreifen

Reflexion; Nachdenken zur
Tatsache Haft

Diskussion/
Meinungsaustausch mit
dem Besucherreferent

Lehrerin fragt nach:
,,aefoltert wurde nicht?*

Dialog und Diskussion
Auseinandersetzung mit
dem Thema Haft, soziale
Erfahrungen werden mit
eingebracht

1 Schiiler erwdhnt im
Fragebogen iiber die
Fiihrung , dass die Fragen
durch Antworten gelost —
somit haben sich seine
Erwartungen erfiillt

Schiiler lesen viel
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Beobachtungsprotokoll: V

11.03.09 30 Schiiler (10 Madchen/ 20 Jungen) 16 Jahre, 10. Klasse Gymnasium  Fiithrung: Zur Geschichte des Stasigefangnisses 1956-
1989
Ort, Zeit Beobachtungen Kontextinformationen Methodische und Rollen- | Theoretische Reflexionen
Reflexionen
Unruhe durch Busfahrt, Schiiler suchen Begleiterin: ,,Die Schiiler
Toiletten auf sind noch miide von der
11.15 Uhr Murmeln, ,,Wo ist mein Popcorn® Verhalten wie im Kino Nacht*
Vorfiihrraum | Filmbeginn: Stille Gesamte Raum ist gefiillt
Einfiihrungs-
film: Die Hin- und Herriicken der Schiiler und
Bautzener Schiilerinnen auf den Stiihlen unvorstellbar
Gefingnisse | Szene liber Hafturteile von 10 Jahren: Schiiler kommunizieren
1904 bis zur | Murmeln, Reden, horbares durch die miteinander Erwerb von Grund- und
Gegenwart | Nase atmen, Reden mit dem Nachbarn Detailkenntnissen iiber
zum Thema, historischen Ort und die
Filmszene: tiber 444 Personen im Raum: Geschichte
beildufiges Reden

Filmszene: iiber 3000 Tote: lautes Atmen | Authorchen, unglaublich,
gihnen, husten

Walter Janka 2 Mal inhaftiert: plotzliche
Ruhe, lachen, Kopfschiitteln

Bis zum Filmende ist der Blick der

Schiiler und Schiilerinnen vorwiegend Kilte, Regen, Schiiler wollen

zur Leinwand gerichtet trotz schlechter Akustik den
11.45 Uhr Referenten verstehen Wissen tiber den Ort
Verbindung | Vortrag iiber Leitung des Gefingnisses ergdnzend und
zum MfS durch die Stasi: 3 Schiiler fotografieren, anschauliche reprisentiert

ein Schiiler filmt, die 30 Schiiler und
Schiilerinnen stehen dicht gedringt um




11.50 Uhr
Dienstraum
der Stasi

12.05 Uhr
Zellentrakt

den Referenten, alle héren zu, schauen
wihrend des Vortrages zur Stahltiir, zum
Kabelrohr und verfolgen mit Blicken den
Weg der Gefangenen,

3 Schiiler benutzen sofort die
Medienstation; deuten Rapbewegungen
an,

Vortrag iiber ,,staatsfeindlichen
Menschenhandel* und Verurteilung von
BRD-Biirgern: Schiiler und Schiilerinnen
schauen auf

Schiiler und Schiilerinnen fragen nach,
Schiiler: ,,Was mussten die im Keller
arbeiten?*

Schiiler stellt Sachverhalt als Frage: ,,Ein
Spitzel bespitzelt den anderen - ein
ganzer Zellentrakt nur Spitzel?

Vortrag tiber Hiftlingsnummern,
Misstrauen, Strafversetzungen,
Anwerbungen als Zelleninformanten:
duBerste Ruhen

Alle Schiiler besichtigen die
Arbeitszelle, den Fernsehraum, die
Zellenrekonstruktionen der 1980er Jahre
und der NKWD-Zelle

Schiiler 6ffnen einen Schrank, setzen
sich auf ein Bett, beriihren den
Lautsprecher, betitigen den
Fernsehschalter, das Ruflicht

Gruppe lauft herum, fotografiert, zum

Beziehungen zur eigenen
Lebensumwelt

Interesse

Aufmerksamkeit

begreifen

Raum auf sich wirken lassen
Nachdenklichkeit

gesteigerte Aufmerksamkeit

2 Begleiter der Gruppe
laufen extra

Lernen am konkreten
Beispiel — Erfahrungswelt
der Schiiler — Fragen
Dialog

Lernen durch Anschauung
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12.15 Uhr
Zellentrakt

12.30 Uhr
Isolations-
trakt

Teil wird sich auch geschubst, geneckt
Eine Schiilerin liest mehrere Texttafeln,
eine andere Schiilerin besichtigt die
Arbeitszelle fiir sich

Ein Schiiler geht fiir sich und fotografiert

Vortrag iiber den Haftalltag (Recht auf
Fernsehen, Druck auf Familien):
Aufhorchen, Blick zum Referenten
Schiiler: ,,Gab es Auseinandersetzungen
zwischen den Héftlingen?*

Schiiler: ,,Wie wurden Ubergriffe
bestraft?*

Schiiler: ,,Wozu sind die Gitter und
Netze da?*

Vortrag tiber Dieter Hotger: 5 Minuten
grofle Ruhe, Schiiler stiitzen Kopf auf
das Gelander und horen zu,

Schiiler: ,,Hat er es nach Westberlin
geschafft?*

Vortrag iiber die Nichtstrafbarkeit von
Ausbriichen: ein Schiiler bestitigt: ,,Das
ist auch heute so.*

Vortrag iiber den Hiftlingsfreikauf: die
Hilfte der Gruppe hort zu, andere
sprechen mit ihren Nachbarn, sind in
Bewegung.

Schiiler: ,,War der Anteil an Kriminellen
unter den Haftlingen hoch?*

6 Schiiler und 2 Schiilerinnen
besichtigen zum Abschluss die Zelle 19

freigelegte Schichten aus
verschiedenen

Kommunikation unter
den Mitschiilern

Lernen am konkreten
Beispiel — Erfahrungswelt
— Fragen, Dialog

Lernen am konkreten
Beispiel

Lernen am konkreten
Beispiel — politische
Strafjustiz
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12.35 Uhr
Arrestzellen

(Ausbruchzelle) schauen durch die
Tiirspione.

Vortrag tiber Bodo Strehlow: die
Mehrheit der Schiiler steht um den
Referenten,

5 Schiiler stehen abseits, sie unterhalten
sich lauter, ein Schiiler hantiert mit einer
Zahnpastatube,

Schiiler: ,,Das ist doch unmenschlich®
Wihrend des Vortrages schauen sich die
Schiiler im Isolationstrakt weiter um,
entdecken Einzelheiten.

Schiiler fragt nach: ,,Was bedeuten die
verschiedenen Farbschichten?*
,»Was gab es zu essen?*

Auf dem Weg zu den Arrestzellen
schauen 2 Schiilerinnen und ein Schiiler
ins Sanititszimmer

Schiiler und Schiilerinnen staunen iiber
den Arrest, Schiilerin: ,,Was ist denn
das?*

Schiiler: ,,Ein Luxusapartment*

Fast alle Schiiler gehen in die Zellen,
fotografieren und schauen sich um.
Gesang ertont aus den Zellen (Fanzeile
vom Fuf3ball)

Vortrag iiber den Arrest: Gruppe wird
unruhiger, Schiiler reden lauter

Zeitabschnitten

Neugier

sinkende Aufmerksamkeit

Ausdruck des Gefallens

Lehrer: ,,Hort doch bitte

(13

zu
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Schiiler: ,,Hatten die kein Bettzeug?“
Ein Schiiler wird in einer Zelle
eingesperrt.

Schiiler: Hatte man das Bett auch von
allein runtermachen kénnen?“

Vortrag iiber die friedliche Revolution:

die Hilfte der Gruppe folgt den
Ausfiihrungen.

Die Gruppe bedankt sich durch
Klatschen beim Referenten fir die
Fiihrung.
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Beobachtungsprotokoll: VI

103

17.03.09 Gymnasium 16 Schiiler (6 Maddchen/ 10 Jungen) 15/16 Jahre/ 9. Klasse Uberblicksfiihrung
Ort, Zeit Beobachtungen Kontextinformationen Methodische und Theoretische Reflexionen
Rollen-Reflexionen
Eingangsbereich | Klasse war schon eher da, Schiiler Lehrer fiir Bio/ Geo: (nicht | Ein Schiiler, der die Idee
10.00 Uhr waren bereits im Gebaude der Klassenleiter): zum Besuch der
»Schiiler hatten die Idee fiir | Gedenkstitte hatte (er
den Besuch der war schon einmal da)
Gedenkstitte; zwei Schiiler | wird den Fragebogen
Im Geschichtsunterricht wird nach werden aus Prinzip keinen | nicht ausfiillen
Aussage eines Schiilers das Thema Fragebogen ausfiillen* Einbettung in
Weimarer Republik behandelt Unterrichtsthema
10.10 Uhr Einfithrende Worte des Referenten
Filmvorfiihrung Schiiler fotografieren die Leinwand; Schiiler besetzen in
halten Blickkontakt zur Referentin; aber Gruppen vier Reihen
schauen auch zum Nachbarn, lachen
Filmbeginn: Gemurmel, ,,Oh nee*;
,,Horspiel“, Fotos werden vom Film
gemacht, sich gegenseitig gezeigt
10.15 Uhr Stille,

10 Jahre Haft — Blicke zum Nachbarn
Schlafsaal 400 Personen

Nur 2 Schiiler. beschéftigen sich mit
dem Handy, unterhalten sich mit dem
Nachbarn

Haft in der DDR (Republikflucht): 2
Maidchen tuscheln leise

H. Yazdi: Wasserkriige, Gestank: Blicke
zum Nachbarn

W. Janka: zweimal im Gefangnis:
spiirbares Ausatmen

Aufmerksamkeit

Aufmerksamkeit

Lernen am konkreten
Beispiel
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1020. Uhr
10.30 Uhr
Orientierungs-
plan

10.40 Uhr
Verbindung zum
MI1S

10.44 Uhr

Schiiler schauen herunter, blicken zum
Nachbarn und unterhalten sich
Mielkes Privatknast: Schiiler nicken

3 Schiiler schalten Handy aus

Mehrzahl der Schiiler schaut sich
Hafthaus und Innenhof an
Bitte zum Zusammenbleiben

Schiiler sitzen im Eingangsbereich auf
der Mauer, der Treppe und auf dem
Schof} der Mitschiiler

Im Gang werden Privatgespriche
gefiihrt: ,,Gehen wir dann ins
Kornmarktcenter* , lachen

Thema Speziallager/ Zelle 26: 4 Schiiler
schauen in die Zelle;

4-6 Schiiler stehen abseits schubsen
sich, trinken

Fragen werden gestellt: einige Schiiler
antworten — andere enthalten sich ,,blof3
ich nicht*

Es hitte jeden treffen konnen: Stille

10 Schiiler stehen um den Guide im
Kreis, 6 Schiiler stehen abseits

Ein Handy klingelt, lachen

,Gab es Auflager auf den Betten?*
,,Wie schliaft man zu viert auf einer
Pritsche?*

Unglaubiges Lachen

3 Schiiler riicken auffallend
dicht zusammen

Einige wollen sich nicht
am Gesprach beteiligen
Nachdenklichkeit

Schiiler konnen es sich
nicht vorstellen

Lehrer schaut mich an

Bitte um Ausschalten
der Handys, um Gefiihl
der Nichterreichbarkeit
Zu spuren

Lehrer wendet sich an
mich, kritisiert das
AuBere der Schiiler
(Patronengurt um die
Hiifte)
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10.55 Uhr
Ausstellungsraum:
Geschichte des
Speziallagers

11.07 Uhr
Zellen-
rekonstruktion
Speziallager

Maidchen erschrickt an ehemaliger
Kiiche

Schiiler stehen im Kreis um den
Referenten

Junge massiert Nacken zweier Médchen
Fragen an die Schiiler;

Schiiler sitzen auf Stiihlen, an der
Heizung

Buchhinweise werden aufmerksam zur
Kenntnis genommen

Zeichnungen aus dem Speziallager
werden angeschaut, Stille bei Berichten
iiber Verstorbene, die im Schlafsaal
verblieben, um die Essensrationen
weiter zu erhalten,

Schiiler sitzen wieder auf ihren
mitgenommenen Hockern, einige wollen
nicht ins Gespréach mit einbezogen
werden: ,,Fragen Sie den dort*

Junge: ,,Oh "ne Brieftasche* zeigt in die
Ausstellungsvitrine

3 Jungen und 2 Médchen gehen in den
Ausstellungsraum, priifen Stabilitit der
Holzbetten,

3 Jungen stehen und sprechen abseits,

3 Jungen sitzen auf dem Fuf3boden
Junge: ,, Durften die in die Gange raus?*
Junge: ,,Warum wurde das Gelbe Elend
nicht geschlossen?*

Glaubte, dahinter jemanden
gesehen zu haben

Zogerliches Antworten

Nachdenklichkeit

Nur ca. die Hélfte der Sch
iiberlegt sich Antworten,
beteiligt sich am Gesprich

Zeigen der Distanz,
unbeteiligt

Lehrer: ,,.Bestand eine
Duschmoglichkeit?*

Dieser Junge hatte die
Idee zum Besuch der
Gedenkstitte
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11.15 Uhr
MIfS-Zimmer

Weg in den
Zellentrakt

Zellentrakt

9 Schiiler sitzen auf dem FuB3boden, 3
auf der Heizung, 2 sind im
Nachbarraum,

Gesprach mit den Jugendlichen, Fragen
nach Griindungsdaten der deutschen
Staaten, demokratischen Grundrechten:
Maidchen geben Antworten,

Junge: ,,Weil} ich doch nicht!*, spielt
mit dem Handy, liest ein Prospekt
Hinweise auf Anzahl der
Zelleninformanten, Vergleich mit
Anzahl der Schulklasse wird gestellt:
,Wasl“

Schiiler: ,,Gab es nicht welche, die nur
andere zum Ausspionieren geheiratet
haben?*

Schiiler in der Ecke unterhalten sich
privat

Junge: ,,Konnen wir uns das nicht allein
ansehen, ich kann doch lesen?*

GrofB3e Unruhe beim Besichtigen der
Zellen,

1 Méadchen versucht eine
Rohrverkleidung zu 6ffnen

Vorstellung fehlt

Lehrer gibt Hinweise auf
Bespitzelung von
Abgeordneten und auch
von Eltern

Lustlosigkeit

Lehrer: ,,Was soll das?*

Lehrer wendet sich an
mich, meint dass eine 9.
Klasse ungiinstig ist —
sie besser von einem
Geschichtslehrer
vorbereitet werden sollte
... im 10. Schuljahr ist
die Abschlussfahrt.
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11.35 Uhr
Arresttrakt

Madchen: ,,Ist es richtig, dass 3.15 Uhr
aufgestanden wurde?*

Schiiler: ,,Wussten die Spitzel
voneinander?*

Diskussion in der Gruppe, ob zwei
Spitzel in einer Zelle sinnlos sind

Drei Jungen fotografieren die Zellen.
Gruppe steht weit auseinander, wenige
Schiiler gehen in die Zellen

Vortrag iiber die Arrestgriinde: Stille
Junge: ,,Wie haben die das Bettsystem
geschlossen, das geht doch schwer
runter?*

Schiiler fotografieren sich gegenseitig

Vorstellungskraft fehlt

Lehrer fragt nach, ob
wirklich ein Chinese hier
inhaftiert war.

Kommunikation
untereinander

Lernen durch unmittelbare
Anschauung




Beobachtungsprotokoll: VII

19.03.09 23 Schiiler (11 Méadchen/ 12 Jungen)

8. Klasse 14/ 15 Jahre Mittelschule

Fiihrung: Stasiknast
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Ort, Zeit

Beobachtungen

Kontextinformationen

Methodische und Rollen-
Reflexionen

Theoretische Reflexionen

10.20 Uhr
Filmvorfiihrung

10.40 Uhr
Hofbereich

Gruppe kommt von einer Stadtbesichtigung,
warten im Eingangsbereich

Schiiler rascheln mit Siiigkeiten, schauen
sich den Film an,

stohnen, wenn die Tiir aufgeht (Besucher,
Lehrer)

kurze Reaktionen bei markanten Stellen im
Film:

Schlafsaal mit 400 Mann: ,,Oh*

Stinkende Toilettenkiibel: ,,Ieh*

Gespréch tiber die Griinde fiir eine
Inhaftierung im Stasiknast: Schiiler
antworten, stehen ruhig um die Referentin,
verfolgen die Ausfiihrungen mit den
Blicken

Erlauterung der Fahrt zum Geféangnis:
Verpflegung eine Schnitte: kichern

Kein Toilettenhalt: Kopfschiitteln, Worte
der Referentin werden zum Nachbarn
wiederholt

Fast alle Schiiler drdngen sich, um die
Fahrzeuge von innen zu sehen.

Maidchen: ,,Ich wiirde da nicht reingehen,
denn da kommt man nicht mehr raus

Interesse
Empfinden das als
Storung

Unglaubig

Nachdenken, leise vor
sich her sprechen

Maidchen stehen als
Gruppe mehr

Lernen durch Aneignung
des Ortes

Lernen durch unmittelbare
Anschauung: personliches
»In-Augenschein-Nehmen*
= Begeisterung
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10.50 Uhr
Fahrzeug-
schleuse

Verbindung
zum MI1S

Eingangs
Bereich

Gedriange beim Rein- und Rausgehen,
Gangtiir wird verriegelt/ geht schwer wieder
auf, Schiiler sind noch im LKW;

,,Lebst du noch?*

,Das war gut, ziemlich eng.*

Vielen Schiiler laufen um die Fahrzeuge
herum.

Maidchen: ,,Ich finde das gut...*

Maidchen: ,,Das Raumliche...*

Vortrag iiber Héftlingstransporte: Stille,
Gruppe steht in zwei Halbkreisen um die
Referentin

Schiiler wiederholen leise die Worte der
Referentin, schauen alle auf die Gebaude,
bewegen sich mit, tuscheln leise mit dem
Nachbarn zum Thema

Zwei Jungen boxen sich

Vortrag — kein Freigang: ,,Oh*

Schiiler: ,,Oh, oh®,

beim Hineinsehen in die ersten Raume
(Information) ,, Ich dachte es wér” echt™
Junge bewegt den Tiirspion

Vortrag tiber Besuchsmoglichkeiten und
deren Anzahl: ,,Och®, Schiiler reden leise
mit Nachbarn dartiber...

Vortrag tiber militdrischen Umgang: Stille
Ein Schiiler bringt das Stichwort
,Frauenknast” in das Gesprich, worauf die

zusammen vor dem
LKW

Begeisterung beim
Ansehen

Aufmerksamkeit

Zuhoren, Interesse

Aufmerksamkeit

Lernen am konkreten
Beispiel

Dialog
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11.00 Uhr
Dienstrdume
MIfS

Vor dem
Zellentrakt

11.17 Uhr
Im Zellentrakt

Referentin eingeht

4 Jungen lesen Texttafeln vor und im Raum
Vortrag iiber Haftgriinde, Bespitzelung,
Post und Pakete,,,: Stille, alle blicken die
Referentin an, Maddchen geben ein ,,Oh*
von sich;

Gruppe steht im Kreis um die Referentin,
Schiiler bewegen sich nur unmerklich

Vortrag liber Haftalltag: Schiiler lachen
iiber den Bericht von Gestank, Mausen;
Schiiler zucken beim Erzeugen von Krach
an den Gittern zusammen,

Blicken zum Nachbarn bei der Darstellung
iiber die Einhaltung der Schlafposition

7 Schiiler fotografieren mehrfach, schauen
sich um; suchen dabei Motive

Junge: ,,Was sind das fiir Knopfe?* schaltet
das Ruflicht ein und aus

Schiiler laufen leise in Gruppen den
gesamten Gang umbher, schauen dabei durch
die Tiirspione;

Schiiler: ,,Oh, ein Fernsehraum*

Ein Junge 6ffnet und schlief3t den
Fernsehschrank, liest die Texttafel im Raum
Schiiler: ,,Psst*

Gruppe steht im Viereck am Geldnder und
verfolgen den Vortrag, stellen dabei Fragen:

Jedes Detail wird mit
Aufmerksamkeit
registriert

Erschrecken

Vorstellbar

Begreifen,
ausprobieren

»inspizieren* der
Zellen

Lehrer: Das kommt sehr
gut an, sonst wiren die
Schiiler nicht so ruhig.*

Lernen durch unmittelbare
Anschauung — Begehen

beildufiges Lernen

Dialog
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11.35 Uhr
Freiganghof

11.40 Uhr
Arresttrakt

,»Was haben die dafiir (die Arbeit)
gekriegt? ,,Was konnten die dafiir
kaufen?*

Die Schiiler schmunzeln iiber das ,,Wenige*
Vortrag iiber D. Hotger: Gruppe bewegt
sich kaum, ,,Ach*, Blicke zum Nachbarn,
Kopf schief halten

Schiiler lachen iiber die Beschadigung des
sozialistischen Eigentums (Loch in der
Zellenwand), reagieren mit ,,Och® {iber das
weitere Strafmal} von 8 Jahren

Vortrag tiber Karl Frickes Entfiihrung:
Gruppe steht still, blickt hoch zur Zellentiir
Vortrag liber Renate Persich (ihr
Hilfeersuchen wird als landesverréterische
Ubermittlung von Nachrichten ausgelegt):
lautes Atmen

Alle Schiiler besichtigen die Arbeitszelle
Vortrag iiber das Verhalten im Freigang:
Schiiler lachen iiber die Anzahl von 16
gymnastischen Ubungen; schiitteln den
Kopf iiber Formen von illegaler
Kontaktaufnahme

Alle Schiiler laufen im Freiganghof,
schauen durch die Sichtklappen, bemerken
die Tischtennisplatten, unterhalten sich leise

Alle Schiiler schauen in die Zellen
(Tigerkéfige), wollen auch hinein,
fotografieren

Schiiler: ,,Das ist eklig auf der Toilette zu

ungliubig

Detail werden bemerkt

Lernen an konkreten
Beispielen
(Héftlingsschicksale)

Lernen durch Aneignung
des Ortes

Lernen durch Aneignung
des Ortes
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sitzen, wenn jemand reinkommt*

Schiiler betdtigen das Ruflicht, stehen
wiederum dicht gedrdangt beim Vortrag um
die Referentin

Ein Junge erbittet sich mehr Ruhe beim
Gemurmel der Gruppe

Vortrag iiber Arrestzeiten von 21 Tagen
und lénger: ,,Oh*

Vortrag iiber die Verweigerung der
Notdurftverrichtung: Jungen reagieren mit
,,Och®, die Méidchen kichern

Vergleiche zur
eigenen Erfahrung

verschamt




Beobachtungsprotokoll: VIII
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25.03.09 21 Schiiler (18 Midchen/ 3 Jungen) 18/19 Jahre, 2. Lehrjahr Berufschulzentrum Fiihrung: Uberblicksfiihrung
Ort, Zeit Beobachtungen Kontextinformationen Methodische und Rollen- Theoretische Reflexionen
Reflexionen

Die Schiilerinnen haben die hinteren vier | Die Lehrerin kommt mit | Lehrerin zu mir: ,,Da sind Erwerb von Grund- und
9.15 Uhr Reihen besetzt, schauen still den Film drei Schiilerinnen einige | wir ja Kollegen* Detailkenntnisse tiber Ort
Film auch ohne die Anwesenheit der Lehrerin | Minuten spéter zur und Geschichte

Nur ein Junge und zwei Médchen Filmvorfiihrung

kommunizieren leise durch Reden,

Kopfnicken und Kichern; der Junge

hantiert mit dem Handy

Filmszene — Drehen der Héftlinge auf

Kommando: Schiilerinnen lachen

Das ist fiir sie komisch.

Schiilerinnen verfolgen bis zum Ende still, Aneignung des Ortes
9.35 Uhr sitzen regungslos auf den Stiihlen
Filmende

Schiilerinnen schauen sich im Gang um,
9.40 Uhr stehen um die Referentin und Aufmerksamkeit
In der fotografieren. Blick aller ist durchweg zur
Haftanstalt Referentin gerichtet.

Vortrag iiber Haftzeit 1945-49: alle
Im Zellentrakt | Schiilerinnen stehen so, dass sie in die

Zellenrekonstruktion der NKWD-Zelle
schauen konnen, lassen nebenbei den
Blick durch den Zellentrakt schweifen.
Fotos werden von der Zelle, dem Trakt
und von Mitschiilerinnen gemacht.

Vortrag iiber Ausgangsperre, SMT-

Raum wirken lassen
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9.50 Uhr
Zellen-
rekonstruktion
Speziallager

10.00 Uhr
Ausstellungs-
Raum
Geschichte des
Speziallagers
Bautzen 1945-
1956

5 Minuten

Verurteilte, Pauschalurteile anhand von
Hiftlingsschicksalen: Schiilerinnen stehen
ruhig und frei um die Referentin, halten
zu ihr Blickkontakt;

Ca 10 Schiilerinnen besichtigen die
Zellenrekonstruktion.

Vortrag iiber das Leben im Speziallager:
alle Schiilerinnen blicken bei jedem
Beispiel in die Vitrinen.

2 Médchen verindern deutlich die Mimik
zwischen Strahlen (Brotautos, Stricken
von Pullovern) und Stirn in Falten legen
(Tod des Hiftlings Siegfried Minigramm)
Schiilerinnen besichtigen selbststindig
den Ausstellungsraum.

Eine Schiilerin erzéhlt einer anderen:
,,Herbert Cosmus- dessen Enkel kenn ich,
der wohnt in GroBrohrsdorf*
Schiilerinnen fliistern leise, lesen die
Biografien, die statistischen Angaben und
die Angaben im Totenbuch. Alle schauen
in die Ausstellungsvitrinen, mehrere
Schiilerinnen fotografieren die
Ausstellungsstiicke. 2 Schiilerinnen
informieren sich an der Medienstation.
Die Jungen vergleichen Luftbild mit
Modell vom Speziallager.

Maidchen: ,,Wie viele leben jetzt noch?*
Der Haftraum und Schiilerinnen hinter
den ,,Gittern werden fotografiert.

Herbert Cosmus
(inhaftiert von
September 1945 bis
Januar 1954

Intensive Nutzung aller
Medien der Ausstellung

Lernen durch Aneignung
des Ortes

Exponate personlich -
durch unmittelbare
Anschauung - in
Augenschein nehmen

Anschlusslernen — Wissen
ergédnzt in Neues
eingeordnet
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10.15 Uhr
Ausstellungs-
raum
Dienstraume
der Stasi

10.25 Uhr
Zellentrakt

10.30 Uhr

Schiiler begutachtet den Briefkasten an
der Tiir.

Vortrag iiber das
Staatssicherheitsgefdngnis: Schiilerinnen
reagieren auf die leisen Worte der
Referentin, stehen regungslos,

Vortrag iiber die Uberwachung durch die
Stasi: Schiilerinnen stehen frei, ruhig,
manche halten den Kopf schief oder
runzeln die Stirn

4 Schiilerinnen nutzen zum Abschluss die
Medienstation.

Schiiler erkundigt sich nach dem Ruflicht;
4 Schiilerinnen schauen sich die
Zellenrekonstruktion Stasi-Gefingnis
1960er Jahre an, eine Schiilerin bemerkt
zur Arbeitszelle: ,,Hier ist wenigstens
etwas drin“. Mehrere Schiilerinnen
schauen durch die Spione, fast alle gehen
zur Ausbruchzelle. Dort lesen 9 — 10
Schiilerinnen die Texttafeln.

Vortrag iiber Inhaftierte der verschiedenen
Zeitabschnitte (K.W. Fricke, D. Hotger,
R. Persich): Schiilerinnen verfolgen die
Ausfithrungen mit den Blicken — so zur
Arbeitszelle Hotgers, Schiitteln den Kopf/
horbares Atmen bei Vortrag iiber die
konstruierte Anklagen

Schiilerinnen blicken beim Weitergehen

Die Gruppe geht
systematisch von
Ausstellungsraum zu
Ausstellungsraum

Lehrerin: ,,Es geht erst mal
weiter.” Ein Schiiler schaut
ZUu mir.

Lernen durch Einfiihlen,
Besichtigen der Zellen
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10.40 Uhr
Ausstellungs-
raum
Arrestzelle

10.40 Uhr
Isolationstrakt

11.00 Uhr
Garagen

11.30 Uhr

nochmals in die Zellen, 2 Schiilerinnen
gehen zusétzlich noch in das Sanitéts- und
Direktorenzimmer.

Eine Schiilerin fragt eine Mitschiilerin:
,Hatten die irgendwo einen Speiseraum?
Schiilerin ldsst sich die Verblendungen
erkléren.

Viele Schiilerinnen machen Fotos.
Vortrag tiber die willkiirlichen Griinde fiir
Arreststrafen anhand von
Einzelschicksalen: Schiilerinnen stehen in
Halbkreisen nah zur Referentin, blicken
sie an, nicken zu den Ausfiihrungen die
Lippen sind bei einer Schiilerin
zusammengekniffen.

AbschlieBend fotografiert die Gruppe.
Vortrag iiber die hier Inhaftierten wird mit
den Blicken der Gruppe verfolgt. 12
Schiilerinnen stehen nach dem Vortrag
noch vor der Zelle des Bodo Strehlow.
Die Schiilerinnen bedanken sich durch
Klatschen fiir die Ausfiihrungen.

Alle besichtigen die Fahrzeuge auch von
innen.

Nach dem Ausfiillen des Fragebogens
beschliefit die Gruppe nochmals
selbsténdig bis 12.Uhr durch die
Gedenkstitte zu gehen. 6 Schiilerinnen
besuchen die Ausstellung ,,NS-
,Euthanasie’ vor Gericht

Lernen am konkreten
Beispiel: Strafjustiz

Lernen am konkreten
Beispiel: Einzelschicksale
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117

01.04.09 25 Schiiler (12 Miadchen/ 13 Jungen) 17/18 Jahre, 11. Klasse Gymnasium (Sachsen Anhalt) Fiihrung: Uberblicksfiihrung
Ort, Zeit Beobachtungen Kontextinformationen | Methodische und Rollen- | Theoretische
Reflexionen Reflexionen
10.00 Uhr Vortrag zur Haftanstalt, Erwerb von
Orientierungsplan | Verfolgungsperioden, Gedenkstétte Grundkenntnissen iiber
Schulklasse steht im Halbkreis um die die Haftanstalt
Referentin
1 Schiiler lauft umher;
1 Schiiler sitzt am Plan, Kopf aufgestiitzt Unwohlsein
10.10 Uhr 2 Schiilerinnen fotografieren ,Doppelte
Eingangsbereich Vortrag tiber Haft im Nationalsozialismus: Vergangenheit™ — wird
Gedenktafel Schiiler und Schiilerinnen verharren anschaulich repréisentiert

Julius Fuéik

10.20 Uhr
Hafthaus

10.25 Uhr
Zellen-
rekonstruktion

regungslos, nicken zum Vortrag

Vortrag iiber NKWD-Gefédngnis, Aufbau
des Hauses:

Schiiler und Schiilerinnen stehen im
Halbkreis um die Referentin, sie halten
Blickkontakt zu ihr, schauen zu Boden,
sehen sich im Gebdude um,

sie halten still ein bei dem Vortragspunkt:
Gestindnisse durch Schlafentzug,
Schiilerin fotografiert das Hafthaus

Vortrag zu Haftbedingungen in der SBZ;
Untersuchungshaft, Hafturteile:
Schuler und Schiilerinnen stehen dicht

Lehrerin spricht zu mir:
,,Das Gebidude haben wir
drauflen gesehen*
Vortrag iiber feststehende

Lernen durch
Aneignung des Ortes
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NKWD-Zelle
1945-1949

10.30 Uhr
Zellen-
rekonstruktion
Speziallager

10.40 Uhr
Ausstellungsraum
Geschichte des
Speziallagers
Bautzen. 1945-
1956

11.00 Uhr
Gang

gedrdngt um die Referentin, bewegen sich
kaum, sind still

9 Schiiler und Schiilerinnen schauen
anschlieBend in die Zelle

Vortrag tiber Internierungen, SMT-
Verurteilte, Bautzen I:

Schiiler und Schiilerinnen stehen in Kreisen
um die Referentin, horen still zu, 10 von
ihnen gehen anschlieBend in die Zelle

Vortrag tiber Alltag der Internierten,
Darstellung von Einzelschicksalen:
(Johannes Rober, Ursula Helbig, Siegfried
Mingramm)

Schiiler blicken auf bei dem Schicksal von
Mingramm (Todesurteil) ,,Das gibt’s nicht*;
mehrere Schiiler blicken auf ( Entzug der
Amnestie von Mingramm) (Alexander
Latotzky) Blicke zum Nachbarn

Vortrag iiber Pauschalurteile: Klasse steht
still, danach schauen sich die Schiiler in der
Ausstellung um, lesen, nutzen die
Medienstationen (6 Schiiler), fotografieren

Vortrag iiber Haftanstalt Bautzen II und die
inoffizielle Leitung durch die Stasi:
Schiiler und Schiilerinnen stehen beengt,
reden miteinander, héren zu

Aufmerksamkeit

Aufmerksamkeit,
Interesse, Neugier

leichte Unruhe

Urteile:,,Ist doch
logisch...)

Lernen durch
Anschauung

Lernen am konkreten
Beispiel — Bezug zur
Erfahrungswelt/ Ort
Mingramm-Halle
Sachsen Anhalt

Lernen am konkreten
Beispiel: Strafjustiz
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11.05 Uhr
Dienstrdume der
Stasi

11.10 Uhr
Isolationstrakt

11.15 Uhr

11.27 Uhr
Arresttrakt

Zellentrakt

Vortrag iiber Arbeitsweise der Stasi:
Schiiler und Schiilerinnen schauen sich im
Raum um, beriihren die Schallddmmung,
sitzen, horen leise zu

(Einzelschicksal Bode Strehlow) Gruppe
verhalt sich sehr still

Vortrag tiber Verurteilte, falsche
Anklagepunkte (Bodo Strehlow)
Schiiler und Schiilerinnen stehen in
Halbkreisen um die Referentin, horen 5
Minuten still zu, Blick dabei nach unten
gerichtet

Die Halfte der Klasse besichtigen die
Zellen; fragen nach bei den Themen
Toilettenbenutzung und Fesselung

Schiiler und Schiilerinnen blicken zu den
Freiganghofen, 2 Schiiler sehen sich im
Sanitdatszimmer um

Vortrag iiber Haft in den Arrestzellen/
Schikane: Mehrzahl der Klasse schaut sich
in den Zellen um, bewegen sich beim
Vortrag, 6ffnen und schlieen die Tiiren

1 Schiiler schaut sich in Ruhe in einer Zelle
um

Schiiler und Schiilerinnen schauen sich um,
Schiiler fragt nach den Farbschichten,

Aufmerksamkeit

Interesse

Fragen und
Kommentare der
Lehrerin erzeugen
Unruhe, Diskussionen
Schiilerin: ,,Stellen Sie
noch mal eine Frage!*

Interesse

Abgespannt sein

Lehrerin hinterfragt den
Grenzdienst trotz
,, Westverwandtschaft

Lehrerin staunt uber das
Vorhaben Strehlows, in
Moskau zu studieren

Lehrerin fragt nach der
Personenzahl im

Wissen tiber den Ort
anschaulich reprisentiert

Wissen tiber den Ort
anschaulich reprisentiert

Lernen durch
Aneignung des Ortes

Wissensaneignung iiber
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11.45 Uhr
Garagen

11.50 Uhr
Einfiihrungsfilm
(‘andere Gruppe
sah den Film zu
Beginn)

8 Schiiler lesen Texttafeln, unterhalten sich
Schiiler fragen nach Erschieungen und
erkundigen sich iliber Kontaktaufnahmen
zwischen den Héftlingen

Vortrag iiber Zellenausstattung, Haftalltag:
Schiiler und Schiilerinnen héren zu, reden
mit dem Nachbarn, sind still (Karl Wilhelm
Fricke)

Schiiler: ,,Warum wurden die Tiiren
iiberstrichen?*, ,,Wurden die
Versprechungen durch das Ausspionieren
auch gehalten?* — ,, Das fallt doch aufl*
Vortrag iiber Dieter Hotger:

2 Schiiler atmen horbar, Schiiler fragt nach:
,»Welche Bestrafung folgte nach der
Flucht?*

Schiiler hat den Namen Xing-Hu Kuo
gelesen: ,,Wie kommt der den hierher?*

Vortrag iiber die Originalfahrzeuge:

Fast alle Schiiler der Klasse klettern in die
Fahrzeuge,

1 Schiiler sitzt lange in einer Zelle des
LKW, schaut sich um

Schiiler und Schiilerinnen schauen den
Film, horen still zu

Interesse, Nachfragen

Gruppe hort interessiert
zu

Er lasst Raum auf sich
wirken

Aufmerksamkeit

Fernsehraum

Lehrerin beantwortet
Frage auch mit

den Ort durch
Anschaulichkeit
— Fragen der Schiiler

Lernen durch
Aneignung des Ortes

Erwerb von Grund- und
Detailkenntnissen tiber
den historischen Ort




Beobachtungsprotokoll: X

02.04.09 24 Schiiler (2 weiblich/ 22 ménnlich) 17-iiber 20 Jahre 2. Lehrjahr Berufsschule Fithrung: Zur Geschichte des Stasigefangnisses
Ort, Zeit Beobachtungen Kontextinformationen Methodische und Rollen- Theoretische Reflexionen
Reflexionen
09.00 Uhr Vortrag liber Haftanstalt,
Vorfiihrraum | Verfolgungsperioden und Gedenkstitte:
Einflihrungs- | Schiilerinnen und Schiiler reden leise
Film: Die durcheinander, besetzen die letzten fiinf
Bautzener Reihen,
Gefangnisse Film: Ruhe Aufmerksamkeit
1904 bis zur | Filmszene: Thdlmann: Lautduflerung: Erwerb von
Gegenwart ,,Hm*, 3-4 Schiiler nach vorn gebeugt, Grundkenntnissen iiber den
Filmszene: 400 Personen im Schlafsaal: | Unglaube historischen Ort
Lachen, ,,Oh Gott“, reden mit Nachbarn
Filmszene: Walter Janka: lautes Atmen,
Filmszene. Haft Bautzen II: leises Reden
mit dem Nachbarn,
Schiiler: ,.Ist Bautzen I immer noch
Gefangnis?*
09.45 Uhr Vortrag iiber Hochsicherheitsgefangnis:
Orientierungs- | Schiilerinnen und Schiiler stehen im Lehrer sorgt fiir Ruhe
Plan Abstand um den Referenten, reden leise
mit den anderen, zwei Schiiler
fotografieren
Garagen Alle Schiilerinnen und Schiiler Lernen durch unmittelbare

besichtigen die Fahrzeuge von innen
Schiiler: ,, Wie viele passen hier rein?“
,»Schon gepolstert*

2-4 Schiiler fotografieren mehrfach innen

Anschauung
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9.55 Uhr
Verbindung
zum MI1S

1020 Uhr
Hauptzellen-
trakt

und auflen die Fahrzeugen, unterhalten
sich liber die Innensausstattung

Vortrag iiber Transporte:

Schiilerinnen und Schiiler stehen eng um
den Referenten, folgen dem Vortrag mit
den Blicken, horen ruhig zu,

1 Schiiler fotografiert nochmals die
Fahrzeugen

5 Schiiler lesen die Texttafeln zur
Fahrzeug schleuse

3-5 fotografieren den Eingangsbereich
Vortrag zur Sonderhaftanstalt:

Alle Schiilerinnen und Schiiler stehen
dicht, wollen das Hafthaus sehen,
wenden sich den Objekten zu,

8 Schiiler nehmen Infomaterial mit

6 Schiiler nutzen sofort die
Medienstation
Vortrag iiber die Stasi, Vernehmungen...:
Schiilerinnen und Schiiler stehen in
Kreisen um Referenten, horen still zu, 1
Schiiler testet Schallschutz mit den
Hénden,
Vortrag zu Zelleninformatoren: Inickt, 3
Arme verschrianken

Schiiler: ,,Geheimhaltung- wieso
Moglichkeit des Besuchempfangs?
3-4 Schiiler nutzen Medienstation
Schiiler und Schiilerinnen gehen sofort in
die Zellen, 5-6 Schiiler fotografieren,
reden mit den Mitschiilern iiber das

Interesse an Technik..

Lehrer gibt Hinweise

Lehrer erklart/ diskutiert
mit: iiber Willkr, statt
stabile Preise, keine
Arbeitslosigkeit. ..

Lehrer fordert das
Zusammenbleiben

Aneignung des Ortes
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10.45 Uhr
Arresttrakt

Thema, 1 Schiiler fotografiert in Ruhe,
Vortrag liber Haftbedingungen, Zellen:
Schiilerinnen und Schiiler stehen im
Viereck am Gelédnder, fast alle schauen
sich im Hafthaus um, blicken wihrend
des Vortrages in die jeweiligen Zellen,
Schiilerin liest Testtafel {iber Dieter
Hoétger, Schiilerinnen und Schiiler lachen
iiber die Arbeitsaufgaben der Haftlingen
Vortrag tliber Dieter Hotger: Schiiler
stehen regungslos, blicken Referenten an,
geben LautiduBerungen ,,Ha* {iber seinen
Fall von der 5 m hohen Mauer, Schiiler
duBert nach Schilderung der
Gefangennahme ,,Scheille* und iiber das
erneute Strafmal}: LautduBerungen,
Lachen iiber Strafgriinde (Loch =
Zerstorung des sozialistischen
Eigentums)

3 Schiiler gehen nochmals in Zelle 19
Vortrag liber Arrestzellen: fast alle
Schiiler blicken in die Zellen, stehen
zwanglos im Gang, bewegen sich,
Schiiler,,Hier ist ja sogar das Klo
abgeschlossen!

Vortrag tiber lingere Haft als 21 Tage:
aufblicken,

Vortrag tliber Notdurftverrichtung:
Was?“ ,,Uh*...

Hinweise auf Abhorzellen, Freihofe,
Keller und Arbeitsraum

Wundern, amiisieren,

Erstaunen

Unglaublich

Lachen, erstaunen

Lehrer fragt mich zu
Verhaltensbeobachtungen

Lehrer: Salzgitter
,Erfassungsstelle — welche
Informationen gibt es aus
Bautzen II bei wegen
Mishandlungen?2

Lernen am konkreten
Beispiel

Die Halfte der Schiiler
besichtigt ohne Lehrer die
vorgeschlagenen
Ausstellungsraume
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C Offene Fragen

Die folgenden Antworten wurden von den Schiilern und Jugendlichen in den offenen
Fragen genannt. Die Zahl in der Klammer bezeichnet die Nummer des Fragebogens, aus
der die Antwort stammt. Sie geben gleichzeitig einen Uberblick zur Hiufigkeit der
Antworten. Die Rechtschreibung entspricht dem Original der Schiilerantwort.

Frage 2 (Haben Sie bereits andere Gedenkstétten besucht?)

Holocaustgedenkstédtte/ Mahnmal in Berlin (7) (80)

In Berlin: Judendenkmal (82)

Buchenwald (19) (24) (30) (54) (56) (61) (116) (127) (142) (145) (149) (156) (162)
(165) (174) (176)

zwei andere (21)

Theresienstadt (33) (34) (58) (59)

Soldatenfriedhof (35)

Judengedenkstitte Berlin; Stasi Gefangnis Dresden (36)
Auschwitz; Lobtau (37)

Russen U-Boot (38)

Auschwitz; Buchenwald (48) (161)

KZ (51) (78)

Gedenkstitte Miinchner Platz, Buchenwald (53)
Volkerschlachtdenkmal (64)

Auschwitz, Sachsenhausen (68)

KZ Dachau (70) (73) (75) (77) (83) (84) (85) (89) (92) (94) (95)
Ein KZ in ...(hab ich vergessen) (107)

2. WK Hitler +Sowjetunion (irgendwo Richtung Berlin Konigswusterhausen) (110)
Die Gedenkstitte Pirna Sonnenstein (114) (126) (128) (143) (157)
Ich weiB3 aber nicht mehr wie die hieB3 (140)

Theresienstadt, Buchenwald (148)

Sachsenhausen (150)

Auschwitz, Sachsenhausen, Jugendwerkhof Torgau (154)
Sachsenhausen, Volkerschlachtdenkmal (155)

Verschiedene Konzentrationslager (163)

Sachsenhausen, Buchenwald (166)

Volkerschlacht D. (177)

Frage 3 (Wie kam es zu dem heutigen Besuch? — Sonstiges)

Wir beschéftigen uns mit der DDR (39)

Frage 4 (Wie wurde der Besuch vorbereitet? — Sonstiges)

Der Besuch gilt als Unterrichtsprojekt eintdgig (22)

Wegen Theaterauffithrung (27)

Durch Theaterauffiithrung (28)

Theater (29)

Theater AG (31) (38) (41)

Durch Beschiftigung mit der Thematik durch ein Theaterstiick (35)

Durch Gespriache mit Freunden und Eltern habe ich mich personlich vorbereitet
(33)



Infoblatt (81)

politische Bildungsveranstaltung (86)

? (106)

Wurde als Wandertag vorbereitet (112)

Wir haben mal ein Film iiber den Sonnenstein gesehen (114)
Klassenfahrt nach Bautzen (123)

Jugendherbergsfahrt (129)

Frage 5 (Haben Sie sich selbst auf den Besuch vorbereitet?)

Im Unterricht (7)

In einer Unterrichtsstunde (9)
Internet (13)

In Biichern und im Internet (21)
Habe meine Eltern befragt (27)
Durch unser Theaterstiick (28)

Ich habe mich kundig gemacht (39)
Siehe 4. (... Gesprache mit Freunden und Eltern...) (53)
Uber/ auf/ Internetseite (149) (150)
Ubers Internet (151)

Internet (155)

Videos gesehen (161)

Kurze Info im I-net ((166)
Anfahrtsweg (169)

Frage 6 (Welche Erwartungen hatten Sie an den Gedenkstéttenbesuch?)

Keine Erwartungen (6) Keine direkten (9) Keine weiteren (14)

Keine Erwartung, da sie meine 2te Fiihrung war (92)

Keine (23) (26) (51) (55) (57) (101) (102) (173)

Keine Ahnung (104)

Keine. Ich lasse mich gern tiberraschen (112)

Keine, ich habe mich {iberraschen lassen (115)

Keine Schule (32)

Ich bin ohne Erwartungen in diese Ausstellung gegangen (31)

Keine weiteren grofleren Erwartungen (45)

Eigentlich keine (43)

Ohne Erwartungen man kann nie wissen was kommt (29)

Eine kurze Fiihrung und Erklérung (2)

Fiihrung (56)

Ich wollte sehen wie es in einem Stasiknast war (5)

Einblick in den Alltag im Gefingnis; Methoden der Verhorung (6)

Alte Rdume, tiberhaupt alles alt, wenig Mobel in den Zellen (7)

Ich wollte mal erleben wie es in so einem Gefangnis ist und ich wollte sehen wie
die Héftlinge so lebten (8)

Einmal in die Geféngnisse hineinzuschauen (Wie war der Standart dort) (10)
Das alle original aufgebaut und gezeigt wurde (11)

Das es interessant gestaltet ist und man auch etwas Spal} drin hat aber naja (16)
Informationsreich, anschaulich, alltédglich (17)

Einblick in das Leben frither zu gewinnen (18)

Einen Einblick zu bekommen wie das Leben im Gefangnis war (19)

125
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Viele Schicksalsgeschichten, sehr viele wichtige Fakten, viele Einblicke, tiberall
21)

Man geht in die Zeit zuriick — faszinierend — bedngstigend von vorne rein war, ...,
dass es ein kleines Abenteuer wird (22)

Das es sehr interessant wird (24)

Ein interessantes Gelidnde (58)

Das es interessant wird zu sehen wie die Haftlinge behandelt wurden. Das es nicht
langweilig wird (25)

Neue Sachen zu lernen, um verschiedene Rdume zu sehen, zu lernen wie es frither
im Gefangnis war (27)

Neue Sachen zu erfahren (28)

Dass es einem Gefangnis dhnelt (29)

Einblicke iiber die damalige Handhabung mit Gefangenen/ Griinde der Inhaftierung
(30)

Mehr iiber das Vorgehen der Stasi zu erfahren, zu sehen, wie die Hiftlinge lebten
(33)

Mehr iiber die Umsténde des Lebens der Verhafteten zu erfahren und einen
Einblick in den Alltag zu bekommen (34)

Einen Einblick in die Ungerechtigkeit zu erlangen (35)

Dichte Atmosphire, detaillierte Auskiinfte & Darstellung der geschichtlichen
Ereignisse (36)

Es sollte mich iiber das Gefdngnis informieren (37)

Dass ich mal in eine Zelle fiir 10 Minuten gesteckt werde (38)

Ich wollte etwas ... (unleserlich) (39)

Interessante Erzdhlungen zu einzelnen Opfern, Aufbessern meiner Kenntnis zum
Thema DDR, BRD u.s.w. (40)

Ich habe erwartet, das wir einige Zellen ansehen konnen und viel iiber die
Geschichte des Gefdngnisses lernen (41)

Etwas iiber die Geschichte und Entwicklung des Gefiangnisses zu erfahren (42)
Sich weiterbilden und mehr iiber Bautzen und deren Gebdude zu erfahren (44)
Informationen (46) (119)

Informationen zu erhalten (100)

Infos (172) (177)

Viele Fahrzeuge sehen, viel altes Mobiliar, Vergangenheit erfahren (47)

Etwas von dem Leben in den Gefangnissen der DDR zu sehen (48)

Ein altes Gefdngnis von innen zu sehen (49)

Informationen zur Behandlung, Inhaftierung und Zustand der Gefangenen und des
Geféngnisses, Verdanderungen zwischen NS und DDR (Benutzung des
Gefangnisses) (53)

Die bildliche Vorstellung als Aussédtziger in der NS-, Sowjet-, Stasizeit behandelt
zu werden (54)

Einen Einblick wie es halt frither war unter welchen Bedingungen diese Leute
leben mussten und welche Personen hier sitzen mussten (59)

Um zu sehen unter welchen Bedingungen die Leute inhaftiert wurden , die
Zusténde die hier herrschten (60)

Theoretische und praktische Erfahrung, wie genau die Haftlinge behandelt wurden
— warum iiberhaupt sie inhaftiert wurden welche Sanktionen bei Nichteinhaltung
von Befehlen (61)

Den Gefiangnisalltag der Inhaftierten nachempfinden zu kénnen (62)

In die Lage der Gefangenen zu versetzen (63)
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Um es mal kennen zu lernen wie es frither so war (65)

Um kennen zu lernen wie es frither war und ein paar Eindriicke zu sammeln (66)
Mehr dariiber zu erfahren wie es friither in einem Gefangnis war (67)

Altes Gefingnis zu sehen u, einen Uberblick zu bekommen wie es hier war (68)
Dass ich einen Eindruck bekomme, was und warum alles passiert ist (69)

Dass ich einen Eindruck dariiber bekomm, was damals passiert ist (79)
Grundlegende Information iiber Staatssicherheit und deren Gefdngnisse (71)
Generell wie ein Gefdngnis aussieht und aufgebaut ist (72)

Mir mehr historisches Wissen anzueignen, auBBerdem dass mich die Bedingungen
der Héftlinge schocken (73)

Dass mein Wissen erweitert wird (74)

Mehr zu erfahren, die Haftbedingungen kennen zu lernen (75)

Einflihrung in die Stasimethoden und Umgang mit Gefangenen in der DDR (76)
Dass ich einen Eindruck von den fritheren Verhiltnissen bekomme (77)

Einen Eindruck zu bekommen (78)

Etwas dariiber zu erfahren, wie die Gefangenen behandelt wurden und aus welchen
Griinden sie dort frei kamen (79)

Ich wollte etwas iiber die Lebensweisen politischer Gefangener in der DDR
erfahren (80)

Folterrdume (81)

Ich erwartete schébig wirkende Zellen und grof3e Sicherheitsanlagen (82)
Informationen iiber die Methoden der Stasi & das Stasigefangnis Bautzen (83)
Dass ich erfahre, wegen was man alles eingesperrt wurde und wie die Gefangenen
hier gelebt haben und wie sie behandelt wurden (84)

Zu sehen, wie die Hiftlingen untergebracht wurden und wie ihr Alltag aussah (85)
Vieles sehen (Arrestzellen) und nicht nur Theorie (86)

Nicht nur Theorie sondern auch Beispiele (87)

Etwas tliber die Verhiltnisse in den Gefangnissen der DDR zu erfahren und etwa
iiber einzelne Schicksale zu erfahren (88)

Voll auf zufrieden (89)

Etwas mehr tiber die Stasi zu erfahren und ihre Methoden (90)

Die Lebensverhiltnisse der ehemaligen Gefangenen zu sehen (91)

Informationen iiber Stasi Gefangnisse (93)

Ich hatte mir vorgestellt, wie es hier als Héftling gewesen sein muss und musste
enttduscht feststellen das leider vieles erneuert war und auch vieles leer stand (94)
Informative Vortrige (95)

Zu sehen, wie es war hier einzusitzen (96)

Folterkammer, Folterwerkzeuge (97)

Was zu lernen (98) (169)

Fast optimale Abbildung der Zusténde eines solchen Gefdngnisses (106)

Fragen beantwortet bekommen — sehen wie es frither war (108)
Ausbruchsversuche (110)

Einen hohen (113)

Das man sich hineinversetzen konnte, die Gefdngniszellen sah, aufgeklart wurde
(114)

Einmal sehen, wie ein ,,dlteres* Gefingnis aussieht und etwas dariiber erfahren
(116)

Das es ein spannendes Erlebnis wird. Aulerdem das wir nicht nur Bilder angucken,
sondern das man das Gefangnis sieht. (118)

Informationen (119)
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Das man anschauliche Bsp. sieht (120)

Die Zellen zu sehen, wie sie frither aussahen und die Gefangenen leben mussten
(121)

Einfach mal wissen wie das so war und wie das aussah (122)

Das man einen Einblick bekommt, wie schlecht und ungerecht die NSDAP/ DDR
war (123)

Das man ein Bild dafiir bekommt, wie es frither dort war (124)

Das es interessant wird, das es mal etwas anderes als normaler Geschichtsunterricht
wird (125)

Ich hatte mir eine interessante Fiihrung vorgestellt (So war es auch) (126)

Mich hat interessiert wie bzw. unter welchen Bedingungen sie hier gelebt haben
(127)

Das man sieht wie die Gefangenen lebten und wie alles so funktionierte. Wie die
héuslichen Zustinde waren (129)

Das die Fiihrung auch in die Zellen geht (130)

Wie das Leben in einem Geféngnis war (131)

Sehen wie die Menschen hier untergebracht waren (134)

Viele verschiedene Eindriicke aus mehreren verschiedenen Epochen der
Verfolgung sammeln. Sehen wie sich die Zellen im Laufe der Zeit verdnderten und
wie die Inhaftierten gelebt haben. Viel Selbststindiges anschauen der Gedenkstitte.
(137)

Das tiber die Stasi-Machenschaften erzéhlt wird. Das das alles dann so komplex
und umfangreich friiher stattgefunden hat, dariiber war ich {iberrascht. Das hitte ich
nicht gedacht, dass das alles hier so war! (138)

Eine Fiihrung, die auch gut geleitet wurde; Einblicke in die ,,Wohnbedingungen*
der ehemaligen Haftlinge (139)

Viele Eindriicke tiber die Geschichte (140)

Erkenntnisse iiber den Gefangenenalltag allgemein und tiber die Methoden in der
DDR (141)

Viele Hintergrundinformationen; Zusammenhange deutlich machen (142)
Informationen und Einblicke tiber den Gefidngnisalltag + Schicksalsberichte liber
Inhaftierte (143)

Eindriicke von damals zu bekommen, Infos {iber den damaligen Alltag, Zusténde
erhalten; einfach das Zeitnahe sehen; Erfahrungen, Geschichten von ehemaligen
Gefangenen (144)

Das dieser Besuch einen Einblick in das Leben eines Haftlings zeigt und warum,
wie es zu dieser Haftstrafe iberhaupt kam, unter welchen Bedingungen hier
Menschen inhaftiert wurden (145)

Allgemeinen Eindruck {iber Inhaftierungen der Vergangenheit (DDR+
Nationalsozialistischer Zeit) erlangen (146)

Ich wollte erfahren, warum man inhaftiert wurde und wie es dort zuging (147)
Informationsreich, interessant (148)

Einblicke in Schicksale der Gefangenen (149)

Einen Eindruck in das damalige Gefingnisleben zu bekommen (150)

Einblicke in den Gefangnisalltag zu DDR-Zeiten zu bekommen; wieso ,,Gelbes
Elend* so genannt wird. (151)

Einblick in die damalige Zeit (152)

Geschichtliche Einzelheiten, die im Geschichtsunterricht mit erwahnt wurden (153)
Einzelheiten in das Leben hier; Machtiiberblick des SED-Regimes (154)

Infos zu Stasi-Verhaftungen; Das was halt keiner weil3 (155)
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Mehr Informationen iiber Haftbedingungen von pol. Gefangenen (156)

Zu sehen, in welcher Form und unter welchen Umstdnden die Hiftlinge hier ihre
Strafe verbiilen mussten (157)

Viele Informationen (159)

Zellen zeigen; Weg der Gefangenen; Einzelschicksale (160)

Etwas {liber die Bedingungen im Gefédngnis u. liber die Inhaftierten zu erfahren
(1e1)

Aufklédrung iiber die Haftgriinde und —umstidnde in der DDR (162)
Informationen iiber den ,,Stasi-Knast* allgemein (163)

Aufklarung tiber Stasi und Gefangenschaften (164)

Mehr iiber die Zustdnde des Gefangnisses und der Insassen bzw. das Stasisystem zu
erfahren (165)

Infos und Aufklarung liber die Bedingungen d. Gefangenen der Stasi (166)
Uberblick iiber Verhiltnisse und Schicksale von Inhaftierten (167)

Das Elend zu sehen (170)

Frage 7 (Haben sich Thre Erwartungen an den Besuch erfiillt?)
Ja, und zwar. ..

...ich habe gesehen wie es damals im Stasi-Knast war (5)
...der Alltag wurde gut geschildert, aber iiber Verhormethoden wurde nicht
gesprochen (6)
...habe ich einen Endruck bekommen, wie es in so einem Gefangnis aussieht (8)
...soweit ja, durch den kleinen Einblick kann man das besser verstehen als durch
das LB (Lehrbuch d. V.) (9)
...wir durften die Gefangnisse uns einzeln anschauen (10)
...das die Zellen so wiedergegeben wurden das man sehen konnte wie sie frither
aussahen (11)
...weil es sehr interessant war (14) (42)...es war sehr interessant (28)
...es war sehr interessant, wie die Gefangenen behandelt worden sind (43)
...war so was auch mal sehr interessant (45)
...war es sehr interessant (135)
...Anschaulichkeit der Rdume, alltdgl. (Information) (17)

...gab es keine Fragen, weil alles klar war. Man hat viele Geschichten iiber die
Hafthnge erfahren. Gab viele Einblicke frei (21)
...man konnte mal genauer alles ansehen und es sich auch erkldren lassen war alles
am Tag und Allgemeinen passiert ist (24)
...war es sehr interessant und aufschlussreich. Die Fiihrung war auch sehr schon.
(25)
...haben wir die Rdume gesehen und es ist sehr anschaulich gemacht (27)
...dass es einem Gefangnis dhnelt (29)
...war ich nicht in der Schule (32)
...hab ich die Zellen gesehen, in denen die Héftlingen einsal3en, ich hatte einen
Einblick in den Alltag und sah wie die STASI vorging (33)
...die Menschen (34)
...zu eine groBen Hand (? d. V.) an Beispielen und Informationen (35)
...man konnte sich sehr gut in die Situation der Haftlinge hineinversetzen (36)
...war es schon (37)

...fand ich die einzelnen Geschichten sehr interessant und die Gedenkstitte war
auch sehr beeindruckend (40)
...alle haben sich erfiillt (41) alle (46)



130

...hab mehr als genug erfahren (44)
...weil ich alles gesehen hab (52)
...man konnte sich die Zellen anschauen und man hat was tiber die Hintergriinde
erfahren warum die Menschen gefangen waren. (48)
...weil es sehr informativ war und mich mir so was nicht vorstellen konnte (49)
...sehr informativ (64)
...weil es informativ ist (100)
...es war sehr informativ (104)

...weil die Fiihrung sowie das Video sehr informativ waren und die letzten Fragen
durch Antworten geldst wurden (53)
...hatten wir einen guten Erzéhler, der uns viele Informationen bot und mit dem
Film vorher steckte man voll in der Rundfiihrung fest (54)
...Ja sehr kann versch. mitnehmen es war eine gute Fiihrung, sehr aufschlussreich
(59)
...gut gefiihrte Fiithrung —Interesse geweckt weitere Gedenkstitten zu besuchen
(61)
...siehe Frage 6 (Gefangnisalltag nachempfinden kénnen d.V.) (62)
...in die Lage eines Gefangenen konnte man sich gut versetzen, aufgrund der
Moglichkeit, die Zellen zu besichtigen (63)
...weil uns viel versch. Eindriicke vermittelt wurden (65) (66)
...habe ich viel iiber das Leben frither im Gefdngnis erfahren (67)
...weil ich einen sehr guten Uberblick bekommen habe und sich mir neue
Eindriicke ergeben haben (68)
...dass ich einen Eindruck bekommen habe, was passiert ist und warum (69)
...mit eingerdumten Zimmern, Bildern, Schildern, Film (70)
...wurden erfiillt (72)
...mein historisches Wissen (73)
...habe ich viel iiber das Gefdngnis erfahren (74)

..man konnte sich die Gefiangniszellen von frither und Ende der DDR anschauen,
es ist alles noch in ,,original“ dargestellt (75)
...ErschlieBung iiber die Stasi, die ich so hautnah nie erfahren hitte konnen (76)
...wurde man sehr detailliert tiber die damaligen Zusténde aufgeklart (81)
...Die Zellen waren unerwartet trist und schébig, allerdings waren die dufleren
Sicherheitsanlagen und Tore kleiner als mir vorschwebte. (82)
...Einblick bekommen in die Methoden der Stasi (83)
...dass man wegen eig. allem, auch nur wenn man zu Verwandten das falsche sagte
(geg. Politik) schon eingesperrt werden konnte und dass die Héftlinge unter
Psycho-Terror oftmals standen (84)
...durch die Besichtigung der Zellen und ausfiihrliche Erzahlung ihres Alltags (85)
...besser als erwartet. Ich hatte viele neue Eindriicke (86)
...Es wurden konkrete Beispiele liber Héftlinge dargestellt, das war sehr interessant
(87)
...weil ich etwas iiber einzelne Schicksale erfahren habe, die doch sehr spannend
waren und einen ziemlich mitgenommen haben, so dass man sich die damaligen
Verhiltnisse des Gefangnisses gut vorstellen konnte (88)
...weil alles gut erklédrt und die Fragen gut beantwortet worden sind (89)
...hat mich alles sehr beeindruckt (90)
...es wurden nicht nur Zellen gezeigt, sondern ging man auch auf Einzelschicksale
ein (91)
...das die Fiihrung sich bis auf den Film am Anfang sich nicht veréndert hat (92)
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...hatte ich keine (93)

...grundlegende Informationen (95)

...gut (96)

...zu voller Zufriedenheit (101)

...man konnte viel erfahren (108)

...« Riickseite wurde erfiillt (114)

...hatte ja keine, aber mir hat es trotzdem sehr gut gefallen (115)
...alle aber man hétte mehr Zeit zum selbst durchgehen haben kénnen (116)
...war es spannend und wir haben viel vom Geféngnis gesehen (118)
...genaue Informationen (119)

...weil man die Zellen sehen konnte (120)

...Ich habe viel gesehen, wie das frither war (121)

...war es sehr interessant das zu sehen (122)

...war es sehr interessant (124)

..es war meiner Meinung sehr interessant und lehrreich und es war mal etwas

anderes als Geschichtsunterricht (125)

...alle die ich hatte (126)

...weil alles was ich mir vorgestellt habe wurde erfiillt (129)
...weil wir in die Tigerkdfige gehen durften (130)

...weiB} ich wie das Leben im Geféngnis war (131)

...das sehen von Unterbringen der Menschen (134)

...haben wie die Zellen besichtigt, die auch unterschiedlich (je nach Zeit)
elngerlchtet waren, man viel liber die Inhaftierten erfahren hat. Gefehlt hat mir die
selbststindige Besichtigung (137)

...auf alle Félle! Es wurde sogar sehr umfangreich alles beschrieben und erklart.
Ich wusste ehrlich gesagt nicht, dass hier so nee Deutsche Geschichte stattgefunden
hat. Der Besuch hat sich wirklich gelohnt!!! (138)

...gab es durch die Fiihrung einen Einblick in die Rdaumlichkeiten und die
damaligen Lebensumstinde (139)

...es war sehr vielseitig u. interessant, ziemlich anschaulich, fassbar (140)

...es war sehr interessant u. informativ; man Einblick in Schicksale einiger
Menschen erhalten ; die manipulierten Methoden der Stasi (141)

...viel erfahren, auch {iber einzelne Schicksale |anschaulich (142)

...wurden viele Fakten zu dem Aufenthalt erldutert und interessante Geschichten
tiber ehemalige Gefangene erzihlt. Es war sehr interessant die Zellen im Wandel
der Zeit zu sehen. (143)

...wurde die damalige Zeit gut veranschaulicht, vor allem durch den Film (144)
...bekam ich das beklemmende Gefiihl, unter welchen Umstinden hier Menschen
gefangen gehalten wurden, die eigentlich nur ihre Meinung dullern wollten oder das
hier keine Gerechtigkeit herrschte hinsichtlich der Haft. Das es kein Unterschied
gab zwischen einem kriminellen Verbrechen und einer politischen Meinung. (145)
...habe ich durch Fiihrung und Film einen allgemeinen Eindruck erlangt (146)
...waren viele Ausfiihrungen bzw. verschiedene Griinde der Inhaftierung und
Beispiele der Zellen dabei (147)

Fiihrerin hat viel erklért und es waren viele Anschauungsstiicke (Zellen, Bilder,
Briefe etc.) vorhanden. Film vorangestellt, war eine gute Fiihrung (148)

...den Einblick ins damalige Gefiangnisleben und den personlichen Erlebnissen der
Gefangenen (150)

...der Gefangnisalltag wurde gut dargestellt und erldutert |siehe Brotautos
—anhand von Beispielen (151)
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...weil ich sehen konnte, wie die Zellen damals ausgerichtet waren (152)

...weil man viel iiber die verschiedenen Handlungsweisen der verschiedenen
obersten Rechtsinhaber gelernt hat (153)

...wurde das Machtpotential sehr deutlich (154)

...endlich Licht ins Dunkel (155)

...es gab umfangreiche Infos und auch Zeitzeugendokumentationen (156)

...war es fiir mich sehr interessant die Haftzellen und das gesamte Gebdude an sich
zu sehen. Aullerdem interessiere ich mich fiir Geschichte, besonders fiir die NS-
und DDR-Zeit (157)

...Geschehnisse von damals sehr gut verdeutlicht (159)

...es war sehr ausfiihrlich (160)

...wurde von Anfang Aufnahme der Gefangenen iiber Haftbedingungen, Freikauf
etc erfahren (165)

...durch Fithrung wurden Bedingungen der Gefangenen erortert (166)

...weil die Fiihrung sehr ansprechend mit Erkldrungen begleitet wurde (167)

...da ich sehr viel lernen konnte (169)

...die Geschichte der Stasi sehr gut (171)

...OK! (172) (177)

...in vollem MaB (174)

...es war informationsreich und vieles erwihnt (175)

Nein, weil

...es nicht so interessant ist wie ich hoffte (16)

...man sich das anders vorstellt. Man kann keine Erwartungen treffen (22)

...ich dachte man erfahrt mehr von dem was man noch nicht weif3 vieles hab ich
mir schon gedacht. Der Vortrag war so oberflidchlich. Einzelschicksale sollten
genauer sein (26)

...weil ich keine Erwartungen hatte (31)

...zu wenig von der Zeit gebliebenes Material. Sonst war’s gut vom
Geschichtlichen her (47)

...ich mehr sehen wollte und es zu viele Informationen waren hétte ich lieber
...(unleserlich d.V.) bewegt (58)

...zu viel theoretisch erzédhlt wurde (70)

...Diese Frage ich schon bei 6 mit beantwortet habe (94)

...keine Folterkammer bzw. Folterwerkzeuge (97)

...ich habe sehr viel iiber das Leben in der Zelle gelernt (98)

...es zu lange war (108)

...die Fiihrung nicht {iber einen Ausbruch berichtete (110)

...weil ich keine hatte. Ich fand es dennoch sehr informativ und interessant (112)

Frage 10 (Was hat Sie bei dem Besuch am meisten interessiert?)

Wie das Gefdngnis ausgestattet war (1)

Die Arrestzellen (2) (38) (41) (67) (86) (92) (98) (128) (159)

Zellen (3) (4) (16) (18) (19) (63) (77) (93) (94) (115) (135) (136) (167) (172) (173)
Die verschiedenen Zellen (89)

Die Zellen der Gefangenen (175)

Wie sie gelebt haben (die Hiftlinge) die Toi Tois (5)
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Der Fluchtversuch von ,, Tunnel Dieter* Bestrafungen und Bespitzelungen der
Gefangenen und Wirter (6)

Wie die Raume wirklich aussahen wie alles aufgebaut ist (7)

Die Zellen von den Héftlingen wer die Héftlinge waren (8)

Die einzelnen Zellen den Einblick an das Leben damals hin an den einzelnen
Biografien ganz besonders (9)

Einmal in die Gefangnisse hineinzuschauen (10)

Wie die Hiftlinge gelebt haben und wie so ein Tag ausgesehen hat (11)

Das Gefangnis (13)

Wie die Zellen aussahen wie der ,,Tunneldieter ausgebrochen ist (14)

Das Gefingnis (die Zellen) (15)

Wie sie lebten (17)

Alltag der Gefangenen (20)

Opferschicksale, Alltdgliches aus Leben der Haftlinge (21)

Das Leben und Behandeln der Gefangenen wie wurden sie behandelt und unter
welchen Bedingungen + Aufbau (22)

Die Arrestzellen und der beriihmte Ausbruch Das auch Frauen in diesem Geféngnis
waren (23)

Die Zellen, wie man hier in einem Zimmer wohnen musste, das Leben der
Hiftlinge (24)

Wie sich die Zellen im Laufe d. Zeit verdndert haben das Leben der Héftlinge
Arrestzellen (25)

Einzelschicksale (26)

Wie die Raume ausgestattet waren der Film war interessant (27)

Wie die Zellen ausgesehen haben (28)

Behandlung der Gefangenen Zelleneinrichtung (29)

Die Zellen anschauen zu konnen/ hineinzugehen erklart zu bekommen, was sich im
Innern nicht was die AuBBenwelt zu héren bekommt abspielt (30)

Die Lebensbedingungen der Inhaftierten Strafen (31)

Isolationstrakt (32)

Die Zellen, in denen die Hiftlinge lebten und wie diese aussahen und wie das
Leben der Héftlinge war (33)

Die Schicksale der Menschen; Der Alltag (34)

Die Schicksale einzelner Hiftlinge (87)

Schicksale einzelner Personen (97)

Der Fluchtversuch die Wartung der Anstalt (35)

Wie es zu den Verhaftungen gekommen ist. Erdachte Griinde um Inhaftierungen zu
ermoglichen (36)

Wie die Zellen aussahen wie die Haftlinge behandelt wurden (37)

Wie die Leute hier lebten ((39)

Die Gedenkstitte an sich (Zellen, Génge u.s.w.) (40)

Zellen, Transport der Gefangenen (42)

Zellen Behandlung der Gefangenen (43)

Die Geschichten der Insassen (44)

Wie der Alltag fiir die Gefangenen war. Wie es frither im Gefangnis aussah (45)
Die Ausstattung und Grof3e der Zellen und die Verpflegung (46)
Unterbringung, Fahrzeuge, Geldnde, Mobiliar, Ausstattung (47)

Die Garage, die Zellen mit besonderen Geschichten der Inhaftierten (48)

Im groflen und ganzen alles was ich gesehen habe (49)

Fahrzeughalle (50)
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Isolationszellen (52) (91)

Isolationshaft (80)

Die Zustinde die damals in den Gefangnissen herrschten die untersch. Nutzung zur
NS-Zeit und DDR (53)

Zellen Verpflegung Gemeinschaftsleben (54)

Strafrdume wie Gefangene behandelt wurden (55)

Die Strafrdume, sowie die Ausstattung (56)

Die Gefangnisrdume, Zellen (57)

Das Gebaude Nutzung in der Geschichte Haftbedingungen (58)

Wie die Zellen aussahen Wer hier sal3 (59)

Ausstattung d. Zellen, Haftbedingungen, Sanktionen, Menschenwiirde? (61)
Die Zusténde der Lebensrdume (62)

Haftraume (65) (66)

Haftrdume und Bedingungen (68)

Die Raumlichkeiten (81)

Gefangniszellen (69) (129)

Zimmergestaltung Geschichten inhaftierter Haftlinge (70)

Zellen der Gefangenen die Behandlungsweise der Wichter gegeniiber den
Inhaftierten (71)

Wie die Leute gelebt haben die wie die Verhiltnisse im Gefdngnis waren (72)
Die so genannten Tigerzellen aulerdem die personlichen Schicksale (73)

Der Ausbruch von einem Hiftling die Zellen (74)

Haftbedingungen Griinde der Haftierung mit realen Beispielen (75)

Die Stasimethoden (76)

Der Aufenthalt der Hiftlinge (78)

Die Verhiltnisse unter denen die Gefangenen eingesperrt waren. Die Geschichte
iiber den Fluchtversuch (79)

Die Geschichten einzelner Gefangener (82)

Arrestzellen, der Ausbruch aus der Arbeitszelle (83)

Die verschiedenen Zellen. Die berithmten Gefangenen, von denen mehr erzéhlt
wurde (84)

Die Besichtung der Zellen (85)

Die Griinde wieso die Gefangenen hier eingeliefert wurden und die Umstdnde unter
denen sie hier ihr Leben fiithren mussten. (88)

Die Methoden der Stasi, die Haftlinge zu schikanieren die Zellen (90)
Gefangnisinsassen, Hintergrundgeschichten (95)

Die Zusténde in den Zellen (96)

Die Unterhaltung mit dem Fiihrer (101)

Nichts (102)

Der Einblick in eine ehemalige Zelle (103)

Die Geschichte der Leute (104)

Haftlingsgeschichten (105)

Die Zustinde in einer Gefdangniszelle oder das Leben im Gefangnis allgemein (106)
Die Zellen (107)(110)

Wie die Leute frither in einem Gefangnis gelebt hatten (108)

Unter welchen Bedingungen die Gefangenen leben mussten (112)

NS-Zeit (113)

Wie die hier tiberleben konnten; die Gefangniszellen (114)



Die Zellen allgemein, am meisten Zelle mit Ausbruch; der Alltag der Haftlinge
(116)

Tigerkafig; die Zelle mit Ausbruch (117)

Die Zellen; das (grausame) Leben der Gefangenen (118)

Die Fiithrung durch die Geféngniszellen (119)

Wie die Menschen hier iiberlebt haben trotz der hohen Strafen (120)

Die Zellen; wie die Gefangenen gelitten haben (121)

Die Gefangniszellen (122)

Die Zellen; Ablauf des Alltags (123)

Die einzelnen Zellen (124)

Auf jeden Fall die Zellen, wie man hier gelebt hat (125)

Die Zellen, das Leben im Knast, Sicherheit (126)

Die Fahrzeuge und die Zellen der Inhaftierten (127)

Mit dem Ausbruch aus dem Gefiangnis (130)

Die Gefangniszellen und deren Einrichtung (132)

Die Innenausstattung der Zellen (133)

Die Zellen der Gefangenen und die Einrichtung; Die Fahrzeuge mit Zellen (134)
Wie die Wirter mit den Inhaftierten umgegangen sind, auch im Laufe der Zeit,
auBerdem auch die Griinde, weshalb die meisten inhaftiert waren und wie lange
(137)

Das Gebiude an sich, der Aufbau, die Zellen, die ganze Struktur, wie es eben
frither ausgesehen hat und natiirlich die Geschichte dazu. (138)
Ré&umlichkeiten und ,,Einrichtung® (139)

Die Zellen und die Einrichtung sowie einige Schicksale (140)

Die einzelnen Schicksale, die Freizeitbeschéftigung (141)

Einzelschicksale | Verlauf ihres Lebens in Haft (142)

Schicksale, der Gefingnisalltag (143)

Das Gebiude, einzelne Geschichten/ Umsténde/ Hintergriinde (144)

Weshalb Menschen inhaftiert wurden, welche miserablen Umstédnde hier
herrschten, wie sich die Héftlinge versucht haben zu beschaftigen (145)
Aufbau des Gefingnisses, Film, Unterbringung der Héftlinge, Lebensweise der
Gefangenen (146)

Ich fand es sehr gut zu sehen, wie die Héftlinge gewohnt haben (147)

Eher ein Gesamtiiberblick, keine speziellen Punkte (148)

Tagesablauf der Gefangenen, Schicksale (149)

Die personlichen Schicksale der Gefangenen (150)

Wer alles hier war und selbst Gefangener war (151)

Die Einblicke in die Zellen. Der Film (152)

Die verschiedenen Zellen und ihre Funktion (153)

Ablauf hier im Gefédngnis (154)

Leben im Gefangnis (155)

Die Zellenausstattung (156)

Haftlings- und Arrestzellen, Haftbedingungen der einzelnen Zeiten (157)
Haftbedingungen/ Haftgriinde/ Zellen der Gefangenen und der Ausbruch Dieter
Hotger (158)

Bedingungen der Zellen, Haftbedingungen (160)

Gefingniswagen; Bedingungen bei denen die Héftlinge leben mussten (161)
Haftbedingungen; Haftgriinde (162)

Zellen und Haftbedingungen (163)
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e Haftumstinde; Stasi (164)

e Ausstattungen, Zustinde, Haftbedingungen, Geschichte des Gefangnisses (165)
Umstinde der Gefangenen, Bevorzugung und Benachteiligung der Gefangenen
(166)

Zellen / Inhaftierungsgriinde (168)

Alles (169) (176) (177)

Die Geheimhaltung des Gefangnisses; die Abhdrmethoden (170)

Die Rédume der Insassen, Gestaltung (Ausstellung) (171)

Gefangenen und ihre Zellen (178)

Tigerkéfig (181)

Frage 11 (Wenn Sie Leiterin/ Leiter dieser Gedenkstétte wiren, welche Dinge wiirden Sie
dann veréndern?)
e Nichts ? 1(2) (4) (28) (32) (34) (48) (57) (58) (67) (83) (102) (121) (133) (159)

Ich wiirde nichts verdndern, weil man genau dies zeigen sollte (22)

Meiner Meinung ist die Ausstellung der gesamte Komplex eindrucksvoll Er sollte

auf jeden Fall erhalten bleiben (36)

o Freizeit wo man sie als Besucher alles ansehen kann was man will und wie lange
man will (6)

e Im Grunde die Besucher mehr einzubeziehen vielleicht jemanden fiir eine Minute

in eine Zelle schicken ur Demonstration (9)

Weniger reden, Fiihrung kiirzen (12)

Die Struktur des Vortrages (40)

Die ewige Rederei (38)

Weniger reden dass man mehr selbststindig machen kann (13)

Man kann die Schiiler mehr einbeziehen! Die Zeit ist viel zu lange. (15)

(166) (169) (171)

e Nichts —war gut (65)

e Nichts, weil alles gut war (66) (129)

e Gar nichts/ nix (37) (88) (127) (167)

e Keine (39) (21) (43) (91) (101) (103) (136) (168) (173)

e Nichts, Ich finde es gut so (7)

e Nichts es ist gut so wie es ist (46)

e [ch wiirde nichts verdndern ich finde die Gedenkstétte genau richtig wie sie ist (49)

e Nichts, alles so lassen wie es ist —sehr gut, dass die Zellen original vorzufinden
sind (61)

e Nichts, am besten wire es gewesen, alles so zu lassen wie es ist (63)

e Nix alles ok (42)

e Nix (98) (128)

e Nischt (113)

e Nichts, es sollte echt und zeitgleich aussehen (29)

e Nichts, denn ich denke es ist schon sehr anschaulich dargestellt (31)

e Wahrscheinlich nichts, da sie sehr gut erhalten ist (68)

e Weil} ich nicht (5) (75)

e Mir fillt im Moment nichts ein ich find es gut so wie es ist (14)

o Fillt mir grad nix dazu ein (59)

e Nicht vorstellbar (54)

e Keine Idee (96)

e Keine Anderungen (20)

[ ]

[ ]
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Bessere Einbeziehung der Besucher (30)

Mehr und direkter in das Damalige reingehen Schiiler mehr einbeziehen / Zelle
testen (16)

Dauer, Schiiler mehr einbeziehen, Informationen (17)

Ich wiirde versuchen in der Fiihrung das Publikum, vor allem das jlingere, mit
einzubeziechen. Zum Beispiel mit Fragen (33)

Mehr Schiiler mit einbeziehen, mehr Zeit fiir eigene Infosammlung ermdéglichen
(53)

Vielleicht etwas langsamer reden oder zwischendurch Mal fragen ob man soweit
mitgekommen ist (23)

Mehr Anschauungsmaterialien zeigen (24)

Mehr Anschauungsmaterial z.B. Film (25)

Mehr Anschauungsmaterial (50)

Genauer bei den Einzelschicksalen (26)

Mehr Zeitmaterial, Szenen in Zellen nachstellen, Autos und Zeitfahrzeuge
aufstellen, man bekommt noch geniigend (Autos der damaligen Zeit d. V.) (47)
Das alles so wire wie es frither war (51)

Mehr Toiletten (52)

Ich wiirde zuerst mal die Privilegien erh6hen fiir die Gefangenen. Sie sollten 6fters
an die frische Luft gehen konnen. Jeder bekommt einen Fernseher und das Essen
sollte besser sein (71) (Frage falsch verstanden d. V.)

Nix es ist alles gut gemacht (gelassen) (72)

Nicht viel alles in allem gut (76)

Den Fragebogen verkiirzen (77)

Zu wenig Kenntnis (78)

Besichtigung des Kellers (81)

Mehr originalgetreue Mobel usw. aufstellen (82)

Eigentlich keine, da alles anschaulich war (84)

Miilleimer in die Gédnge stellen (85)

Viel mehr Anschauungsmaterial (zum Anfassen) bereitlegen (89)

Ich finde man sollte nichts verdndern (90)

Snacks und was zu trinken anbieten (92)

StiBigkeiten mit einbauen (95)

Ich wiirde alles so darstellen, wie es zu der Zeit gewesen ist und nix leer rumstehen
lassen (94)

Die Kinder nicht so anfahren nicht so trotzig, leicht aggressiv und unfreundlich
entgegenkommen (104)

?(106) (112)

Abwechslung der Vorfiihrung z.B.: mit DVD’s (108)

Selbstandige Wanderung (110)

Gar nichts...sie war freundlich genug (114)

Eigentlich nix, ich fand es so schon, wie es war (115)

Eine kleine Ecke fiir eine Pause einbauen (118)

Dauer der Fiihrung (119)

Eigentlich nichts weil so wie es war, war es vollkommen OK (120)

Grofere Fithrungen und man sollte mehr auf die Angeklagten eingehen (130)
Keine war schon net schlecht (135)

Bei einer Fiihrung den Schiilern mehr Zeit zum selbststandigen Anschauen des
Komplexes geben (137)
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Es sind geniigend Informationstafeln und so vorhanden, aber vielleicht wére ein
Rundgang oder eine Ausschilderung noch gut. Es wére auch schon, wenn man die
AuBenanlagen sehen konnte! (138)

Ich wiirde die Heizung aufdrehen @ es war etwas kiihl (in der Jacke!) (141)
Weniger Wiederholungen, weniger ausschweifen (142)

Mehr Bilder der damaligen Verhéltnisse zur Veranschaulichung — fiir besseren
Eindruck (144)

Mehr iiber die Zeit des Nationalsozialismus vermitteln (als Vergleich zu DDR-
Inhaftierten) (146)

Zu kurze Fiihrung, um Veridnderungen vorschlagen zu kdnnen (148)

Das Leben nach Gefangenschaft (149)

Mehr vom Leben nach einer Gefangenschaft berichten (150)

Von denen, die noch leben vielleicht mehr Eindriicke auszustellen (151)
EinschlieBung der Schiiler um sich so zu fiihlen wie die Hiftlinge (ca. 5-15 min.)
(152)

Schiilerfiihrung noch mehr erweitern (inhaltlich, Anschauung des Geléndes) (154)
Dazu fehlen mir die tiefgriindigen Infos! (156)

Eigentlich nichts (157)

Dauer (langer) (162)

Fiihrungsdauer verldngern (164)

Keine Ahnung (176)

Zuginglichkeit d. Rdume (177)

Alles menschlicher gestalten (178)

Frage 12 (Wiirden Sie den Besuch in der Gedenkstitte weiterempfehlen?)
Ja, weil

...interessant (20) (51) (58) (95) (96) (105) (117) (160) (166) (167) (173) (176)
(177)

...weil es sehr interessant war u. sehr geschichtlich (1)

...es sehr interessant war (2) (10) (19) (25) (28) (29) (32) (84)... ist (8) (14) (18)
(45) (48) (98) (119) (122) (154)

...es ist sehr interessant (17) (76)

...es/er interessant war (52) (65) (116) (128) (130) (132) (139) (149)

...sehr interessant (135) (164)

...es echt interessant war (120)

...es sehr interessant war (das was man sah) (121)

...es sehr interessant war (124) (136)

...da es interessant ist/ war (63) (87) (101) (110) (115)

...es sehr interessant und anschaulich war (11) (93)

...es war interessant und gut anschaulich (21)

...interessant und anschaulich (161)

...es war sehr interessant und man kann es sich anhoren (15)

...es sehr lehrreich und interessant ist, weil es noch einigermaf3en im alten Stil ist
(23)
...die Fiihrungen sehr interessant und ausfiihrlich sind (4)

...es sehr umfangreich war (5)

...es interessant ist und das Allgemeinwissen fordert (6)

...es sehr interessant ist zu sehen wo und mit was man Leute frither auskamen
mussten (7)

...es sehr interessant ist das alles zu sehen (24)
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...es sehr interessant ist so etwas zu sehen (49)
...es interessant ist so was zu sehen
...es sehr interessant war und man viel lernen kann (27)
...es interessant ist etwas iiber die Thematik zu erfahren (30)
...es (doch) sehr interessant und informativ war (ist) (34) (127) (129) (140) (145)
...sehr interessant und wissenswert (42)
...ich es sehr interessant fand (39)
...es doch interessant ist (43), ...war (85) (137)
...es war ganz interessant (46)
...auBerst interessant (81)
...es einfach interessant und aufschlussreich ist (59) (83)...ist (89)
...es sehr interessant und lehrreich ist (90)
...es sehr interessant und lehrreich war (134)
...es wirklich interessant ist (86)
...es wirklich interessant war jeder mal so etwas machen sollte (106)
...es sehr interessant ist und einfach jeder mal das sehen sollte (123)
...es interessant und spannend war (125)
...es flir jeden interessant ist der sich fiir Geschichte interessiert (126)
...es sehr interessant ist und hier viel Deutsche Geschichte drin steckt (138)
...man viel interessantes erfahrt (131)
...es spannend war (9)
...jeder mal in so einem Bauwerk sein soll (22)
...es informativ ist (3) (91) ...war (108) (152)
...es sehr informativ ist (103) (155)
...sehr informativ und interessant (ist) (53) (67) (72) (97) (133) (142)
...informativreich (175)

...man hier die DDR Gefangnisse sehr anschaulich dargestellt bekommt und einen
guten Einblick bekommt (31)
...man einen guten Einblick in das Leben d. Hiftlinge sah und die originalen Zellen
(33)
...eine Visualisierung erst recht entsteht, wenn man es konkret vor sich sieht (35)
...absolut sehenswert (36)
...es sehr schon nach empfunden werden kann (38)
...man viel lernen kann (41)
...ist cool (44)
...bildend, Zeitzeugen, unterrichtsempfehlend (47)
...1st mal was anderes (50)
...weil zur dt. Geschichte (54)
...weil sehr wissenswert fiir Schule u. allg. Wissen ist (55)
...es wissenswert ist (56)
...man es mal gesehen haben muss (57)
...jeder sich mit Geschichte befassen sollte (61)
...sehr aufschlussreich (62)
...man eine gute Einsicht bekommt (68)
...man dariiber einfach Bescheid wissen muss (70)
...es sehr interessant ist, ein Gefangnis von innern zu sehen (74)

..man dadurch einen kleinen Eindruck gewinnen kann, wie paranoid die DDR-

Reglerung war! (75)
...Geschichte (78)
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...weil es zum Allgemeinwissen gehort (79)

...es eine originalgetreue Darstellung der Umstédnde ist (82)
...da ein interessantes Thema ist (88)

...man mehr {iber die Methoden der Stasi erfahrt (92)

...es schon interessant sein kann (94)

...darum (102)

...es echt cool war (104)

...Hoyev (unklare Formulierung d. V.)) (113)

a

.man dies, was hier passiert ist,,, wissen sollte — damit es nicht wieder so wird

14)

...es nicht ein ,,Jangweiliges* Museum ist, sondern noch sehr real (118)
...Junge Leute einen Einblick in die DDR-Geschichte bekommen (141)
...es sehr interessant war zu sehen, wie Verurteilte frither lebten (143)
...man dariiber Bescheid wissen sollte (144)

...es ein Teil deutscher Geschichte ist (146)

i

.ich es sehr weiterbildend und durch die Bsp. von Inhaftierten spannend finde.

47)

...informativ; gut fiir Schulklassen, die im Unterrichtsstoff sind (148)

...man mehr {iber die Stasi-Zeit/ DDR erfahrt (150)

...es ein Stlick unserer DDR-Geschichte ist (151)

...doch informativ fiir Verstdndnis des in der DDR-Lebenden (gelebten) (153)
...wichtig fiir die Aufarbeitung unserer Geschichte ist (156)

...wegen der Methoden, die angewandt wurden/ Haftling bespitzelt Haftling (158)
...es ist sehr informativ, unterhaltsam (159)

...ausfiihrliche Aufkliarung (162)

...er zur Vergangenheitsbewiltigung des Landes gehort (165)

...muss man mal erlebt haben (168)

...man sehr viel neues lernt (169)

...aufschlussreich ist (171)

...Geschichte! (172)

...man sollte es mal gehdrt haben (178)

Nein, weil

.es langweilig ist und es nicht tiberzeugend riibergebracht wurde (16)
.weil es nur flir Leute empfehlenswert ist die sich wirklich interessieren (37)
.es viel zu weit weg ist und die Fahrt zu lange dauern wiirde (73)

Am Rand geschrieben: kommt drauf an wen man das weiterempfiehlt (26)

Frage 13 (Haben Sie bei dem Besuch etwas erfahren, was Sie vorher noch nicht wussten?)
Ja, und zwar

...das jemand aus diesem Gefangnis flichen konnte (1)

...das ein Mensch fiir kurze Zeit flichen konnte (2)

...das jemand die Flucht geschafft hat! (3)

...eine gegliickte Flucht (20)

...Flucht (135)

...das es einer geschafft hat auszubrechen und mit den Trockenrdumen (23)
...dass die Haftlinge auch die Wirter bespitzelten (4)

...ganz viel (5)



...einzelne Schicksale (6)

...uber die Einzelschicksale (26)

...wie sie halt lebten (7)

...mehrere Fakten wegen Leben (22)

...viele neue Fakten iiber die Stasi (8)

...wie die Stasi Beweise fdlschten (21)

...viele Sachen (9)

...welche Methoden verwendet wurden zur Haft (10)
...das auch Frauen inhaftiert wurden (11)
...alles (13) (52) (70) (78) (112) (132) (175)
...eigentlich fast alles (27)

...fast alles (117)

...vieles!!! (35) (97) (169) (176)

...viel zuviel, um es hier niederzuschreiben (36)
...ziemlich viel (38)

...so einiges (39)

...sehr viel (41)

...die Geschichte des Einzelnen (14)

...was wir nicht im Unterricht behandelten (17)
...uber das Leben der Hiftlinge (19)

...was es fuir Strafen gab (24)

...wie es den Héftlingen ergangen ist (25)

2

.wie die Zellen aussehen und andere Dinge iiber beriihmte Pers. im Gefangnis

9)

...dass die AuBlenwelt viel nicht mitbekommen hat (30)

...alles und wie die Zellen aussahen (31)

...wie die Zellen aussahen (77)

...die Kargheit der Zellen (34)

...Lebensumstidnde in den Zellen (42)

...dass die STASI auch pol. Gegner aus der BRD entfiihrt hat (33)
...dass auch Menschen aus der BRD entfiihrt wurden (40)
...wie es frither im Gefdngnis ablief (45)

...viel ich wusste ja so gut wie nichts vorher (46)

...alles liber das Gefangnis (48)

...Dinge tlber Isolationshaft und Arrest (49)

...Zellen und Hiftlinge (50)

...Einzelheiten wie Nutzung und Rédumlichkeiten des Gefdngnisses (53)
...keine Folterung (54)

...viele Einzelheiten (55)

...genaue Hafteinzelheiten (68)

...Einzelschicksale (56)

...die Ausstattung der Arrestzellen (57)

...uber die Geschichte (58)

...die Lebensbedingungen (59)

...geschichtliche Information betr. NS + Stasi (62)

...wie die Héftlingen gelebt haben (66)

...wie die Verhiltnisse dort waren (72)

...die Vorgehensweise der Stasi-Mitarbeiter oder Wichter (73)
...das Hiftlinge von anderen Héftlingen bespitzelt wurden (74)
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.das im Geféangnis sogar Spitzel angeworben wurden und gegeneinander

ausgespielt wurden (75)

...uber 90% (76)

...uber die unmenschlichen Verhéltnisse im Gefangnis (79)
...die Verhiltnisse im Gefangnis (108)

...dass die Gefangenen nicht gefoltert wurden (81)

...wie hart die Bedingungen hier waren (82)

...zu viel zum Hinschreiben (83)

...eig. war alles neu (84)

...ndheres liber den Tagesablauf der Gefangenen (85)

...dass die Zeit im Gefangnis wirklich lange dauerte (86)

...die Zustdnde des Gefdngnisses (89)

...das es zwei Gefdangnisse in Bautzen gab (90)

...das es in Bautzen 2 ehem. Gefdngnisse gibt/ gab (139)

...wie es aussah (94)

...Bautzengefiangnisse (95)

...Spitzel (106)

...vieles liber die DDR (110)

...der Hofgang, die Strafen, usw. (114)

...wie grausam die Gefangenen gelebt haben (118)

...wie schlimm es wirklich war (119)

...wie die Leute gelebt haben (120)

...das sie in den Autos waren in winzigen Rdumen (121)

...wie der Tagesablauf der Gefangenen war (123)

...wie der Tagesablauf war (124)

...wie grausam es hier war (125)

...das es ein internationales Gefangnis war (126)

...uber das Leben der Inhaftierten (127)

...wie die Gefangenen gelebt haben (128)

...das die Gefangenen unter sehr schlechten Zustanden lebten (129)
...so gut wie alles (130)

...z.B.: wie die Gefangenen transportiert worden (131)

...viel iiber die Bestrafung und den Alltag der Gefangenen (133)
...die Zelleneinrichtung und die Innenausstattung des Gefangnisses (134)
...ich wusste bisher noch gar nichts iiber die Gedenkstitte (136)
...das nicht nach Schwere des Verbrechens die Haftstrafe festgelegt wurde (137)

.Vieles! Ich kannte die ganze Geschichte von hier nicht, weil man ja auch nicht

von hier ist (138)

...das viele berithmte Personlichkeiten hier inhaftiert wurden (140)
...uber die jahrelange Inhaftierung (ohne Urteil) (141)
...Einzelschicksale, Bedingungen |viele Tote (142)
...Geschichten Inhaftierter (144)

\%%

.wie lange dieses Gefdngnis von den verschiedensten Politiksystemen genutzt
urde (145)

...Einzelschicksale, Details (146)

...das es Rdume mit 400 Gefangenen gab (147)
...Gefdngnisablauf, was wurde alles bestraft (148)
...das es diese Gedenkstitte tiberhaupt gibt (150)
...das viele ,,Beriihmte* hier gesessen haben (151)
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...das Fluchtversuche nicht zur Strafe fithren (152)
...Freikauf von Staatsbiirgern (Ablauf & Zusammenhang) (154)
...Leben (schlecht) in Gefangenschaft (155)
...Haftbedingungen + Verurteilungen (156)
...Haftzeiten Haftgriinde (158)

...wie schlecht es den Héftlingen ging (159)
...Geheimhaltung (161)

...willkiirliche Gesetzgebung (162)

...Haftalltag, Inhaftierung (163)

...uber die Gedenkstitte und Stasi (164)

...alles mir war nicht viel bekannt (165)

...alles iiber das Gefangnis (167)
...Inhaftierungsgriinde (168)

...Verschleppung von Insassen (171)
...Haftbedingungen (173)

...Methoden der Stasi (177)

...die Behandlung Gefangener (181)

Nein, weil ich ja schon mal da war (43)

Frage 15 (Wenn Sie sich spéter an den Besuch erinnern — was wird Thnen besonders im

Gedichtnis bleiben)

Weil ich nicht (32)

Die kleinen zum Teil schlecht ausgestatteten Zellen (1)
Die Methoden der Folterung (2)

Arrestzellen (3) (176)

Die Zellen und das eine Bett (5)

Ausbruchsversuch, Zellen (6)
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Diese Strafgefangnisse, wo die Drehtiiren waren. Das Loch in einem Einzelzimmer,

was ein Héftling machte (7)

Die Zellen und die Hiftlingskleidung (8)

Die groBe Halle besonders die Treppe ,,ohne Ende* (9)
Dass es meiner Ansicht nach ein grof3es Gebédude ist (10)
Die Zellen und die Arrestzellen genauso wie der Gang (11)
Das Gefingnis, die Zellen (13)

Die Raume (17)

Die Rédume, wo sie gelebt haben (18)

Die Génge und Treppe zu den Zellen (20)

Das Haus, Ausstattung (21)

Zum Teil die Zellen und Arreste (22)

Das es die Arrestzellen so gab und das Frauen und Ménner in einem Gefangnis
waren (23)

Wie das Leben hier abgelaufen ist (24)

Das Leben der Hiftlinge. Die Zellen. (25)

An den Ausbruch (26) (180)

Die einzelnen rdume (27)

Wie schrecklich die Zellen aussahen (28)
Zelleneinrichtung (29)
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Die Einrichtung der Zellen (30)

Die schlimmen Verhaltnisse (31)

Die engen Zellen mit den kleinen Betten, mit dem Klo und dem Waschbecken (33)
Ich werde versuchen alles im Gedéchtnis zu behalten (34)

Die Ungerechtigkeit (35)

Authentizitét der Zellen, Einzelschicksale der Hiftlinge (36)

Die Zellen; den Fiihrer (37)

Die Isolation und Arrest Zellen (38)

Die Ruflichter, das abgesperrte Klo (39)

Die Zellen und Génge, die waren sehr gruselig (40)

Die Zellen waren am interessantesten (41)

Fahrzeuge, Zellen, Behandlung der Gefangenen (42)

Die Demiitigung und Unterdriickung der Gefangenen; der Gefangenentransport hier
her und wie er geheim gehalten worden ist (43)

Die Ausstattung (44)

Wie das Gefangnis aussah (45)

Die Zellen! (14) (15) (16) (46) (51) (56) (62) (78) (101) (121) (130) (172) (173)
Die Zellen, das Gefangnis (131)

Die Zellen, Der Ablauf, die Ausstellung (47)

Die Thematik Stasi (48)

Die unmenschlichen Verhiltnisse, die hier vorherrschten (49)

Tigerzellen, Fahrzeuge (50)

Die Zellen allgemein, der Ausbruch, die Tigerkdfige (52)

Siehe Nr. 14 (53)

Dass ich mich immer an die Regeln halten muss (54)

Die Strafrdume (55)

Das Innere des Gebaudes (57)

Die verschiedenen Zellen; die Lebensbedingungen (59)

Riume, Uberwachungs- Befragungsmechanismus der jew. Wirter (61)

Die Zellen, die Gédnge (63)

Die Haftrdume und die Ginge (65) (66)

Haftraume; Arrestzellen (67)

Haftraume und die Bedingungen im Gefangnis (68)

Schlechte Verhéltnisse (69)

An den Film am Anfang (70)

Nichts (71)

No (113)

Nein (178)

Das die Bedingungen sehr schlecht waren (72)

Die Zellen, wie sie aufgebaut und verdndert wurden, aulerdem die personlichen
Schicksale (73)

Die Arrestzellen. Die Art, mit denen die Hiftlinge behandelt wurden (74)

Das es sogar Spitzel im Gefdngnis gab, die aber wahrscheinlich keine andere Wahl
hatten! (75)

Unlauteren Haftbedingungen Stasimethoden (76)

Schlechte Verhiltnisse (77)

Die schlechten Verhéltnisse im Gefangnis (79)

Die Unmenschlichkeit des Gefiangnisses mit ihren Einzelzellen und der kargen
Einrichtung (80)
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Die unmenschlichen Zustinde (81)

Der Psychoterror der den Gefangenen angetan wurde (82)

Bautzen II (83)

Die Behandlung der Gefangenen und die Zellen (84)

Die Arrestzellen (85) (86) (87) (98)

Die Einzelzellen und die Geschichte von Bodo ( Bodo Strehlow d. V. ) (88)
Der Ausbruch aus dem Gefangnis mit 9-tage langer Suche (89)

Die Zellen das beklemmende Gefiihl im Gefangnis (90)

Das System der Stasi zur Bespitzelung der Leute untereinander (91)

Das Fakten verdreht wurden bis sie gegen ein Gesetz waren (92)

Der Ausbruch von Dieter Hotger (94)

Der Ausbruch aus einer der Zellen (125)

Ausfiihrliche Fithrung (95)

Die Einzelhaftzellen (96)

Tigerkéfig (97)

Die Zellen und ihre Zusammenhénge (103)

Isolierung (105)

Die Ungerechtigkeit & Zustdnde des Gefangnisses und der Zeit damals (106)
Das Treppenhaus die Arrestzellen (107)

Die Behandlung der Menschen (unschuldiger Menschen) (110)

Die Regel, die Zellen, die Strafen (114)

Die Zellen u. Autos (115)

Das Schreckliche was hier passiert ist und die Strenge der Haft (116)

Der ,,Hauptgang* mit der Treppe, wo die ganzen Zellen sind; Der Eingang mit den
vielen Toren (118)

Die Umstidnde der Gefangenen (119)

Die Zellen und deren Grausamkeit (120)

Die Tigerzelle (122)

Wie schlecht die Gefangenen gefangen waren, dass das meistens sehr ungerecht
war (123)

Das Schicksal der zu Unrecht inhaftierten Menschen (124)

Die Tigerzellen und die Fahrzeuge (126)

Die kleinen Zellen und die Tigerkifige (127)

Das die Umsténde der Gefangenen sehr schlecht waren (128)

Die Zellen und die Einrichtung (129)

Die Gefingnisse (Tigerzellen) (132)

Die Zellen und der Alltag der Gefangenen (133)

Die Zellen, Gefangnis so, Fahrzeuge (134)

Dass manche Leute hier nur wegen der Sperrzeitiibertretung genauso hart bestraft
wurden, wie wirklich schwere Verbrecher (137)

Alles (138) (159)

Allgemein alles, die Geschichte, der Aufbau, die Einrichtung (140)

Das Bild von der Treppe bis zum Glasdach, schlicht weg eine ungerechte
Inhaftierung, das Triste des Gebaudes (141)

Einzelschicksale, deren Behandlung in Haft, einzige Flucht (142)

Die Isolation und die Arrestzellen (143)

Gebdude, einzelne Schicksale, Mittel Bediensteter 44)

Die kleinen Zellen. Die Skizzen, die pers. Habseligkeiten , die sie geschaffen haben
(145)
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e Aufbau des Gefiangnisses/ des Gefangentransporters (146)

e Die Zellen, Folterungsmafinahmen (147)

e Briefe und Bilder von Gefangenen und Angehorigen (148)

e Schicksale (149)

e Die Isolationszellen (150)

e Das in der Einzelhaft nur gestanden werden durfte, da man neben de Toilette essen
musst (keine Abtrennung) (151)

e Die kleinen Zellen (152)

e Die vielen personlichen Geschichten der Menschen, die inhaftiert wurden (153)

e Autfbau der Anstalt (Zellen, Flur etc) (154)

e Zellen, Leben, Allgemein, Umgang mit Hiftlingen (!55)

e Quilereien + Menschenunwiirdigkeit (156)

e Das Gebdude an sich mit Haftzellen und Arrestanlagen (157)

e Die kleinen Zellen in denen die Gefangenen eingesperrt wurden (158)

e Zecllentrakt (160)

e Haftbedingungen Zellenaufbau (162)

e Haftalltag, Zellenaufbau (163)

e Ausbruch aus Zelle 19 und Arrest in Strafzellen (164)

e Haftbedingungen, Willkiir der Verurteilungen, allgemein die Stasiwillkiir (165)

e Haftbedingungen und Befragungen (167)

e Alles im Allgemeinen (168)

e Der Ausbruch, die Methoden zur Bestrafung, der Tagesablauf der Gefangenen

(169)
Wie sie die Gefangenen transportiert haben die (Vertuschung) (170)
e Die Rdume der Gefangenen (171)

Frage 19 (Woher kommen Sie?)

Kreis Bautzen, bitte Postleitzahl nennen:
o 01477 (7)
e 01917 (153)
o 02694 (161)

ibriges Sachsen, bitte Postleitzahl nennen:
e 01833(1)(3)®) (9 (11)(15)(17) (20) (21) (22) (23)
01833 Wiinschendorf (16)
01909 (2) (5) (6) (10) (12) (13) (14) (18) (19) (24)
01099 (26) (27) (29) (30) (35) (36)
01099 Dresden (33) (34) (39) (40)
01139 Dresden (28)
01097 (31) (38) (41) (53)
01445 (37)
02826 (42) (44) (45)
02829 (43)
01900 GroBrohrsdorf (46)
02828 Gorlitz (47)
01217 (48)



01237 Dresden (49)
01237 (60) (67)

01904 (50)

01877 (51) (52)

Dresden (54)

01809 (55) (166)

01159 (56)
01277 (57)
01454 (58)
01109 (61)
01169 (62)
01139 (63)

01561 (65) (139)(155) (156)

01307 (66)
01109 (68)

02977 (99) (101) (102) (103) (104) (106) (107) (108) (109) (110)
02999 (105) (111) (113)
01796 (114) (116) (117) (119) (122) (124) (126) (136) (169)
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01796 Pirna (nahe Dresden) (115) (118) (120) (121) (123) (125) (128) (129) (130)

(131) (132) (133) (135)
01796 Struppen (127)

01819 (134)
01307 (137)

01640 (138) (142)
01640 Coswig (148)
01858 GrofBenhain (140)

01558 (141)
01619 (143)
01683 (144)
09627 (145)
01662 (146)
01589 (147)
01587 (149)
01069 (150)

01589 Riesa (151)

04758 (152)
04889 (154)
01936 (157)

09117 Chemnitz (158)

02929 (159)

01844 (160) (167)
09430 Drehbach (162)

04808 (163)
08132 (164)
01765 (165)
01920 (170)
09599 (172)
01855 (175)
01109 (175)
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09680 (176)
01936 (177)
01458 (178) (158)
01474 (179)

ibriges Deutschland, bitte Postleitzahl nennen:
e 80330 (70)

80636 (78) (80) (85) (86) (87) (95) (96)

80636 Miinchen (71) (72) (73) (75) (79) (84)

80637 (74) (81) (96)

80637 Miinchen (90)

80686 (76)

80796 Miinchen (77)

80796 (91)

80797 (83)

80992 Miinchen (82)

81377 (88)

80335 (89)

80993 (92)

80809 (93)

80992 (94)
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